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1. Становлення та розвиток спеціальної освіти в Україні. 

Характеристика сучасної системи спеціальної освіти в країні 

Упродовж багатьох років в Україні більшість дітей з особливими         

освітніми потребами здобували освіту у спеціальних загальноосвітніх       

навчальних закладах, нині традиційна система спеціальної освіти є досить         

всеохопною.  

За даними Міністерства освіти і науки України, освіту у спеціально          

організованих умовах здобувають 54,1 тис дітей, які потребують корекції         

фізичного або розумового розвитку у 396 спеціальних загальноосвітніх        

навчальних закладах. За даними Міністерства праці та соціальної політики         

України, у системі соціального захисту діють 56 будинків-інтернатів для дітей з           

вадами фізичного та розумового розвитку, в яких перебувають 7716 дітей. 

На сьогодні в Україні відсутні повні статистичні дані про кількість дітей з            

особливими освітніми потребами, які інтегровані в загальноосвітні навчальні        

заклади України. Це засвідчує, що таке інтегрування відбувається стихійно, а          

інклюзивна форма навчання потребує системної розбудови. Нині       

психолого-медико-педагогічними консультаціями обласного та міського рівня      

виявлено значну кількість дітей, що мають психофізичні порушення, значна         

частина з них перебуває у звичайних загальноосвітніх закладах. Всього у          

регіонах – 8 907 492 дітей, із них – 12,2 % дітей з особливими потребами. 



Систему освіти для дітей з обмеженнями здоров’я складають : спеціальні         

загальноосвітні школи-інтернати, навчально-реабілітаційні центри та класи в       

загальноосвітніх навчальних закладах загального типу. 

Спеціальні заклади мають різне підпорядкування : Міністерству освіти і         

науки, Міністерству праці та соціальної політики, Міністерству охорони        

здоров’я. У всіх типах закладів діти одержують різнобічну допомогу –          

педагогічну, психологічну, медичну, соціальну. 

Заклади, підпорядковані Міністерству освіти і науки України: 

● спеціальні заклади дошкільної освіти (групи при масових ЗДО) (окремо         

для кожної категорії аномальних дітей); 

● спеціальні загальноосвітні школи-інтернати (школи) для дітей з вадами        

психофізичного розвитку (окремо для кожної категорії аномальних дітей); 

● спеціальні (допоміжні) класи при школах-інтернатах для дітей з вадами         

зору, слуху, опорно-рухового апарату для дітей з комплексними вадами; 

● навчально-реабілітаційні заклади для дітей з комплексними вадами; 

● спеціальні групи при професійно технічних закладах, закладах вищої        

освіти (професія з урахуванням виду аномалії). 

Заклади, підпорядковані Міністерству праці та соціальної політики       

України: 

● дитячі будинки та будинки-інтернати для дітей-інвалідів (імбецильність,       

ідіотія); 

● реабілітаційні заклади. 

Заклади диференціюються залежно від ступеня інтелекту, віку осіб        

(дошкільні, шкільні, відділення для дорослих), статі, рівня фізичного та         

психічного здоров’я дітей. 

Заклади, підпорядковані Міністерству охорони здоров’я України: 

● спеціальні групи при будинках малюка для дітей-сиріт з вадами         

психофізичного розвитку; 

● дитячі психоневрологічні санаторії; 

● дитячі відділення при психоневрологічних лікарнях; 

● заклади для психохроніків (виразна імбецильність, ідіотія); 



● реабілітаційні заклади. 

Недоліками нинішньої системи спеціальної освіти, як зазначають       

А. Колупаєва та З. Шевців, є передовсім: 

● ізольованість дітей з психофізичними порушеннями в спеціальних       

школах-інтернатах, які на сьогодні є основними спеціальними освітніми        

закладами, і яка має багато негативних соціальних наслідків, зокрема,         

відчудження сім’ї від виховного процесу; 

● соціальна інфантильність учнів; обмеженість розвитку життєвих      

компетенцій тощо; 

● недостатня соціально-практична спрямованість навчального процесу,     

наслідками якої є: низький рівень сформованості соціально-побутової       

компетентності учнів, незадовільна орієнтація в системі соціальних норм і         

правил та відсутність навичок самостійної життєдіяльності; 

● недостатня індивідуалізованість та особистісна зорієнтованість     

освітнього процесу, наслідками якої є труднощі емоційного та особистісного         

розвитку учнів, неадекватні уявлення про свої якості, здібності й можливості; 

● низька ефективність корекційно-розвивальних занять, що зумовлює      

низький рівень комунікативної компетентності, замкнутості, ізольованості; 

● відсутність ліцензійного психолого-педагогічного інструментарію для     

діагностики порушень, що ускладнює правильне комплектування спеціальних       

закладів й організацію відповідного навчання; 

● недостатнє науково-методичне забезпечення освітнього процесу дітей з       

важкими патологіями, атиповими порушеннями, що потребують додаткових       

освітніх і корекційно-реабілітаційних послуг [10]. 

Отже, чинна в нашій державі протягом десятиліть система спеціальних         

освітніх закладів має чітку і диференційовану структуру закладів восьми типів          

для кожної категорії дітей, що мають особливості психофізичного розвитку         

(глухих, слабочуючих, сліпих, слабозорих, дітей з порушеннями       

опорно-рухової сфери, затримкою психічного розвитку, обмеженими      

розумовими можливостями, мовленнєвими вадами). Одним із перспективних       

напрямів реформування спеціальної освіти цих категорій дітей є їхнє         



інтегроване навчання в загальноосвітніх закладах. Характерною особливістю       

сьогодення системи спеціальної освіти в Україні є реконструювання її на          

демократичних засадах. 

 

2. Сучасний стан впровадження інклюзивного навчання в 

Україні, його особливості 

Розвиток і становлення інклюзивної освіти в Україні відбувається на         

основі державних нормативних документів, які визначають порядок       

запровадження інклюзивної освіти в Україні: наказ Міністерства освіти і науки          

від 02.12.2005 № 691 «Про створення умов щодо забезпечення права на освіту з             

інвалідністю»; наказ Міністерства освіти і науки від 11.09.2009 № 855 «Про           

затвердження Плану дій щодо запровадження інклюзивного навчання у        

загальноосвітніх навчальних закладах на 2009 – 2012 роки»; розпорядження         

Кабінету Міністрів України від 03.12.2009 № 1482-р «Про затвердження плану          

заходів щодо запровадження інклюзивного та інтегрованого навчання у        

загальноосвітніх навчальних закладах на період до 2012 року» ; наказ          

Міністерства освіти і науки України від 01.10.2010 № 912 

«Про затвердження Концепції розвитку інклюзивної освіти»; наказ       

Міністерства освіти і науки від 09.12.2010 № 1224 «Про затвердження          

Положення про спеціальні класи для навчання дітей з особливими освітніми          

потребами у загальноосвітніх навчальних закладах»; наказ Міністерства освіти і         

науки від 18.05.2012 № 1/9-384 «Про організацію інклюзивного навчання у          

загальноосвітніх навчальних закладах»; наказ Міністерства освіти і науки від         

23.07.2013 № 1034 «Про затвердження заходів щодо запровадження        

інклюзивного навчання в дошкільних та загальноосвітніх навчальних закладах        

на період до 2015 року», а також накази Міністерства освіти і науки України,             

Міністерства охорони здоров’я України 6 лютого 2015 р. № 104/52 «Про           

затвердження Порядку комплектування інклюзивних груп у дошкільних       

навчальних закладах» та «Про затвердження Типових навчальних планів        

спеціальних загальноосвітніх навчальних закладів ІІІ ступеня для дітей, які         



потребують корекції фізичного та/або розумового розвитку» від № 134 від          

12.2.2015 р.. 

Цікавими є і результати емпіричних досліджень окремих науковців з         

питань інклюзивної освіти. Як зазначає на основі експериментальних даних         

науковець Н. Черненко, 50 % респондентів вважають, що залучення до        

навчального процесу можливе, 42 % – можливе для всіх груп дітей з фізичними,            

а не психічними вадами та розумовими відхиленнями, 8 % – це має вирішувати            

лікар [29]. 

Для того, щоб інклюзивна освіта була успішною, на думку педагогів і           

керівників (23 %), у таких класах повинні ще бути фахівці, асистенти вчителя,            

22 % – наголошують на зменшенні кількості учнів у класі (невеликі класи), 21             

% – говорить про спеціальне обладнання, 14 % – про психологічний клімат            

закладу, 7 % респондентів – соціальна, матеріальна підтримка; розробка         

спеціальних програм і методик і лише 6 % – потрібно залучати батьків.  

Зазначаючи переваги інклюзивної освіти, 39 % респондентів вказали, що         

для дітей з особливими потребами інклюзивне навчання дає можливість         

адаптуватися до навколишнього середовища, перебувати в колективі       

однолітків, 21 % – бути більш комунікабельним, впевненішим у собі; 14 % не             

відчувати себе обмеженим. Для інших дітей у класі чи в школі перевагами буде             

виховання поваги до дітей з особливими потребами – 26 %, можливе виховання            

толерантності – 24 %, виховання співчуття, доброти – 18 %, формує гуманізм,            

чуйність, милосердя, вміння спілкуватися з даною категорією дітей – 12%,          

сприяють позитивному ставленню до тих, хто «відрізняється» – 8%.  

Однак респонденти констатували, що неминуче незадоволення збоку       

батьків і учнів – 39 %, соціум сьогодні неготовий до таких змін; нестача             

спеціалістів буде гальмувати процес – 25 %, необхідне відповідне матеріальне         

забезпечення – 20 %, відволікання уваги на уроці – 16 %. 

Констатують недостатню компетентність з питань інклюзивного навчання       

– 100 % респондентів, жодний з них не зазначив проходження курсів           

підвищення кваліфікації, тренінгів, майстер-класів, однак лише 50 %        

констатують деякі теоретичні знання, 4 % – достатнє теоретичне підґрунтя для           



впровадження елементів інклюзивних технологій, 25 % – зовсім не володіють          

теоретичними знаннями. 32 % респондентів вважають, що необхідні знання зі          

спеціальних методик, 21 % – з психології; 15 % – з вікових норм розвитку дітей,               

13 % – володіння знаннями з медицини, 11 % – бути обізнаними з             

особливостями дітей, з якими працюватимуть; 8 % – володіти корекційними          

технологіями.  

У запровадженні інклюзивної освіти керівники та педагоги бачать такі         

негативні сторони: 48 % – нерозуміння з боку оточення (як колег, так і батьків              

«здорових» дітей), 28 % відсутність відповідних фахівців, неготовність       

персоналу до роботи з дітьми з особливими потребами, 24 % констатують           

неналежне фінансування, неможливість використання індивідуального підходу      

та недостатньо уваги збоку батьків. Для успішної реалізації інклюзивної освіти          

вважають, що потрібно створити матеріально-технічну базу, методичне       

забезпечення, підготувати, навчити педагогів працювати в умовах інклюзії,        

поглибити знання з педагогіки та психології.  

Проаналізувавши відповіді педагогів щодо готовності до впровадження       

елементів інклюзивної освіти, були отримані такі результати: у більшості         

педагогів (74 %) інклюзивна освіта викликає інтерес і 22 % опитуваних –            

навпаки, 4 % – ще не визначилися. 

Отже, отримані результати свідчать, що більшість респондентів       

висловлюють власну готовність до впровадження елементів інклюзивного       

навчання, однак 32 % з них підкреслюють, що тільки після вивчення досвіду            

колег, і лише 3 % респондентів взагалі не цікавить ця проблематика. Головними            

причинами, на думку респондентів, які гальмують втілення в масову практику          

елементів інклюзивного навчання, педагогічних ідей, підходів і прийомів        

роботи, є : 34 % – слабке фінансування, немає матеріальної зацікавленості – 26             

%, відсутність інформації про нові ідеї і підходи у навчанні і вихованні – 22 %,               

нестача часу і сил для створення і застосування педагогічних новацій – 8 %,             

страх невдачі при застосуванні нового – 10 %. 



Враховуючи те, що сьогодні в Україні саме інклюзію розглядають як          

інновацію, 44 % респондентів не вірять в успіх інклюзивного навчання, проте           

більшість (66 %) педагогів вважають, що в інклюзивної освіти є майбутнє. 

Отже, аналізуючи сказане робимо висновок, що більшість педагогів        

переконані, що головною перевагою інклюзивного навчання є те, що діти з           

особливими освітніми потребами будуть краще підготовлені до умов реального         

життя, інклюзивне середовище підвищить самооцінку та сприятиме розвитку        

самостійності у дітей з особливими освітніми потребами. У суспільстві зростає          

усвідомлення того, що навколишнє середовище грає важливу, здебільшого        

визначальну роль у формуванні у дітей та дорослих різного роду порушень, що            

перешкоджають нормальному навчанню в установах освіти. 

 

3. Інклюзивно-ресурсні центри та їх роль у забезпеченні прав        

дітей з особливими освітніми потребами на здобуття освіти 

Інклюзивно-ресурсні центри (ІРЦ) – це нові установи, які розпочали свою          

діяльність відповідно до прийнятої Постанови Кабінету Міністрів України        

«Про затвердження Положення про інклюзивно-ресурсний центр» (№ 545 від         

12.07.2017 р.). З 1 вересня 2018 р. ІРЦ замінили існуючі до цього часу             

психолого-медико-педагогічні консультації (ПМПК). 

Метою діяльності інклюзивно-ресурсного центру є забезпечення прав       

дітей з особливими освітніми потребами (віком від 2 до 18 років) на здобуття             

дошкільної та загальної середньої освіти в освітніх закладах, що забезпечують          

здобуття загальної середньої освіти. ІРЦ покликані здійснювати комплексну        

психолого-педагогічну оцінку розвитку дитини, надавати дітям з особливими        

освітніми потребами необхідні психолого-педагогічні, корекційно-розвиткові     

послуги, а також забезпечувати їхній системний, кваліфікований супровід.        

Отже, основним завданням ІРЦ є забезпечення права дитини з особливими          

освітніми потребами на освіту. 

Організаційно-методичні засади діяльності інклюзивно-ресурсного    

центру. ІРЦ виконує чітко визначені функції й завдання. Серед основних його           

функцій можна виділити такі: експертно-діагностична,     



інформаційно-аналітична, організаційна, методична, консультативна, надання     

психолого-педагогічних і корекційно-розвиткових послуг,    

психолого-педагогічного супроводу, просвітницька, підвищення    

кваліфікаційного рівня та фахової майстерності. 

Завданнями ІРЦ є: 

● налагодження взаємодії з місцевими органами влади, закладами       

освіти, охорони здоров’я, установами соціального захисту та ін. щодо надання          

психолого-педагогічних, корекційно-розвиткових послуг дітям з особливими      

освітніми потребами; 

● надання методичної допомоги педагогічним працівникам закладів      

дошкільної, загальної середньої, професійної освіти, які забезпечують здобуття        

загальної середньої освіти дітьми з особливими освітніми потребами; 

● консультування батьків дітей з особливими освітніми потребами       

стосовно мережі закладів дошкільної, загальної середньої, професійної освіти з         

інклюзивною формою навчання; 

● ознайомлення батьків дитини з висновком про комплексну оцінку,        

умовами навчання та надання психолого-педагогічних, корекційно-розвиткових      

послуг дитині; 

● надання психолого-педагогічних, корекційно-розвиткових послуг    

дітям з особливими освітніми потребами у формі індивідуальних та групових          

занять; 

● моніторинг динаміки розвитку дитини, участь у командах       

психолого-педагогічного супроводу дитини з особливими освітніми потребами       

у закладах загальної середньої та дошкільної освіти; 

● здійснення інформаційно-просвітницької діяльності шляхом    

проведення конференцій, круглих столів, семінарів, тренінгів, майстер-класів з        

питань інклюзивного навчання тощо [ 46, с. 40 – 41]. 

Діяльність ІРЦ забезпечують педагогічні працівники: вчителі-логопеди,      

вчителі-дефектологи (сурдопедагоги, олігофренопедагоги, тифлопедагоги),    

практичні психологи, вчителі-реабілітологи, а також, медична сестра, бухгалтер        

та господарсько-обслуговуючий персонал. 



Одночасно дослідниками підкреслюється актуальність інклюзивної освіти      

та наголошується на наявних негативних проявах: недостатній готовності та         

зацікавленості в організації інклюзивної освіти в закладах загальної середньої         

освіти, відсутності системи професійної підготовки і підтримки педагогічних        

кадрів, що мають брати участь в інклюзії. 

 

Питання для самоконтролю 

1. Охарактеризуйте сучасну систему спеціальної освіти в Україні. 

2. Які типи освітніх та корекційно-реабілітаційних закладів функціонують в        

країні. У чому полягають завдання їхньої діяльності? 

3. Які переваги для дітей з особливими потребами надає інклюзивна форма          

освіти, в чому її цінність? 

4. Схарактеризуйте чинну нормативно-правову базу інклюзивної освіти, яка       

регламентує її сучасний розвиток. 

5. У чому, на Вашу думку, полягають труднощі реалізації інклюзивної         

освіти в сучасних умовах? 

6. Розкрийте роль інклюзивно-ресурсних центрів у здійсненні інклюзивної       

освіти. 

7. У чому полягають завдання діяльності ІРЦ? 

8. Схарактеризуйте функції діяльності інклюзивно-ресурсного центру. 
 

Література 

[1; 3; 9; 10; 13; 17; 19; 20; 28; 40; 42; 43] 

 


