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Вступ
Сучасна українська школа орієнтується на вміння і компетентності ХХІ століття, що узгоджені країнами ЄС. У рейтингу ключових умінь і компетентностей перше місце посідає комплексне розв’язання проблем, пов’язане зі здатністю самостійно здобувати інформацію, приймати рішення й бути креативним. Тому Державна національна доктрина розвитку освіти України в XXI столітті одним із пріоритетних завдань сучасної школи висуває таку організацію діяльності учня, щоб він вчився здійснювати мисленнєві логічні операції, вільно висловлював свою думку, розвивав розумові та дослідницькі здібності, самостійно шукав інформацію, формував позитивні особистісні й світоглядні риси. Цей напрям продовжується у Законі України про освіту, прийнятому в 2017 р., в якому стверджується, що «метою освіти є всебічний розвиток людини як особистості та найвищої цінності суспільства, її талантів, інтелектуальних, творчих і фізичних здібностей, формування цінностей і необхідних для успішної самореалізації компетентностей, виховання відповідальних громадян, які здатні до свідомого суспільного вибору та спрямування своєї діяльності на користь іншим людям і суспільству, збагачення на цій основі інтелектуального, економічного, творчого, культурного потенціалу Українського народу, підвищення освітнього рівня громадян задля забезпечення сталого розвитку України та її європейського вибору» [13].

Виконання цього завдання передбачає підвищення ролі загальноосвітнього, розвивального й виховного потенціалу діяльності учня. Під загальноосвітнім потенціалом ми розуміємо спрямованість навчального процесу на формування загальної ерудиції школяра; здатності бачити й встановлювати зв’язки між різними предметними галузями; розвиток умінь планування та здійснення  власної пошукової діяльності, роботи з різними джерелами інформації і т. і. Розвивальний потенціал полягає у розвитку інтелектуальної, сенсорної, вольової, емоційної, мотиваційної, творчої сфер особистості учня. Виховний потенціал виявляється у формуванні світогляду дитини, її моральної, етичної, естетичної позицій, соціальних і культурних цінностей, потреб, переконань, поведінкових моделей.   

Науковці часто зверталися до поняття пошуково-пізнавальної діяльності. Так, П. Москаленко відзначає важливість використання проблемного навчання у організації пошуково-пізнавальної діяльності [32]. В. Лозова наголошує, що при організації пошуково-пізнавальної діяльності необхідно дотримуватися цілісного підходу [21]. Підходи до організації пошуково-пізнавальної діяльності досліджують Н. Волкова [6], О. Дубасенюк та О. Вознюк [10], [11], В. Онищук [8] та ін. Утім у переважній більшості досліджень науковці лише побіжно розкривають особливості загальноосвітнього, виховного та розвивального аспектів пошуково-пізнавальної діяльності, що зумовлює необхідність у проведенні подальшого наукового дослідження. З огляду на актуальність проблеми була обрана тема дослідження і сформульована вихідна гіпотеза, що реалізації загальноосвітнього, розвивального, виховного потенціалу навчальної діяльності школярів сприятиме посилення пошуково-пізнавального її характеру. 

Мета дослідження – виявити особливості загальноосвітнього, виховного та розвивального впливів пошуково-пізнавальної діяльності на школярів.

Об’єкт дослідження – пошуково-пізнавальна діяльність школярів.

Предмет – особливості загальноосвітнього, виховного та розвивального впливів пошуково-пізнавальної діяльності на школярів в умовах проблемно-пошукового навчання предметів філологічного циклу.

Для реалізації поставленої мети та з урахуванням об’єкта і предмета дослідження були сформульовані такі завдання дослідження:

·  проаналізувати поняття пошуково-пізнавальної діяльності учнів та історію його наукового вивчення;

·   окреслити місце загальноосвітньої, розвивальної та виховної цілей у процесі навчання;

·  дослідити дидактичні умови організації пошуково-пізнавальної діяльності школярів;
· експериментально дослідити особливості реалізації освітньої, виховної та розвивальної цілей навчання у процесі організації пошуково-пізнавальної діяльності на основі проблемно-розвивального навчання.

Методи дослідження. Для досягнення задовільного результату дослідження, було використано як теоретичні методи (описовий, аналітичний, узагальнення) так і емпіричні (спостереження, анкетування, педагогічний експеримент).

Новизна дослідження полягає у спробі теоретично та практично дослідити освітній, виховний, та розвивальний впливи пошуково-пізнавальної діяльності на школярів.

Практичне значення: матеріали дослідження можна використовувати під час викладання шкільних дисциплін філологічного циклу та в процесі загальнопедагогічної й методичної професійної підготовки майбутнього вчителя.
Апробація результатів дослідження відбувалася під час участі у III Міжнародній науково-практичній студентській конференції «Перспективи розвитку професійно спрямованої іншомовної освіти в мультикультурному просторі» 12.04.2017 р. Основні положення роботи відображено у науковій публікації “Educational and developing aspects of search-based cognitive activity” у збірнику матеріалів названої вище конференції. 

Науково-дослідницька робота складається зі Змісту, Вступу, двох розділів, Висновків, Додатків, Списку використаної літератури та Анотації. Загальний обсяг роботи – 52 сторінки. З них – 30 сторінок основного тексту.

Розділ 1. Пошуково-пізнавальна діяльність школярів у теорії освіти

1.1 Поняття пошуково-пізнавальної діяльності, історія його наукового вивчення

Суспільство щодня оновлює вимоги до сучасної людини як громадянина та представника певної професії. Для того щоб відповідати цим нормам, необхідно постійно поповнювати та поновлювати свої знання, вміння та навички. Надзвичайно важливо навчити особистість, що формується, самостійно здобувати знання, опановувати різноманітні компетенції, орієнтуватися у великій кількості різноманітної інформації та правильно користуватись нею. Це неможливо здійснити без ефективного планування та організації самостійної пошуково-пізнавальної діяльності. 

Пошуково-пізнавальна діяльність особистості є складним педагогічним об’єктом. «Педагогічна енциклопедія» розкриває термін «пізнання» як «відображення у свідомості (індивідуальній та колективній) характеристик об’єктивної дійсності», виділяє навчальну діяльність як його особливу форму та наголошує: «Засвоєння накопиченого людством багатства знань є можливим у тому випадку, коли воно відбувається за законами пізнання як відкриття нового, достеменно невідомого, як творча діяльність, що стикається із проблемами та вирішує їх, як діяльність діалогічна (у даному випадку діалог між учителем та учнем)» [41]. М. Фіцула також надає схоже визначення: «Пізнання – процес цілеспрямованого відображення об’єктивної реальності у свідомості людей» [48, c. 80]. З огляду на подібність поданих визначень можемо виділити спільні ознаки пізнання: відображення реальних (об’єктивних) явищ та процесів; фіксування їх у людській свідомості (колективній та індивідуальній). Тому можемо визначити пізнання як відбиття у людській свідомості (колективній та індивідуальній) явищ, процесів, характеристик об’єктивної (реальної) дійсності та їх сутності.

Людське пізнання реалізується через пізнавальний процес, який окреслюють як особливий «психічний процес, за допомогою якого людина пізнає світ» [36]. Цей процес є активним. Пізнавальна активність, як зазначає І. Харламов, це такий стан учня, що характеризується прагненням до учіння, розумових напруг і проявленням вольових зусиль у процесі оволодіння знаннями [51]. Л. Аристова дотримується думки, що пізнавальна активність – це виявлення перетворюючого, творчого відношення індивіда до об’єкта пізнання, вибірковість у підході до об’єктів пізнання, визначення після вибору об’єкта мети, завдань, котрі необхідно вирішувати, перетворення об’єкта в наступній діяльності [2]. Пізнавальна активність, на думку Г. Щукіної, є особистісним утворенням, що відбиває інтелектуальний відгук на процес пізнання, живою участю, розумово-емоційною чуйністю учня в пізнавальному процесі [54]. 

Отже, пізнавальна активність передбачає: наявність бажання до засвоєння нових знань; вирішування різних інтелектуальних завдань та проблем; розвиток таких рис характеру, як самостійність, дисциплінованість, організованість; вихід мислення на якісно новий, творчий рівень, відхід від репродуктивного відтворення та перехід до створення власних шляхів вирішення завдань. У цих якостях проявляється пошуковий характер пізнавальної діяльності. 

Поняття «пошук» у «Словнику української мови» має такі визначення: 1) «шукання, розшукування чого-небудь»; 2) «творча робота, спрямована на відкриття нового» [45, c. 491]. Пошукова діяльність – це така діяльність, що спрямована на виявлення та віднайдення нових знань, закономірностей, характеристик, особливостей явищ реальної дійсності через здійснення послідовних цілеспрямованих дій.

Узагальнюючи вище зазначені поняття, вважаємо, що пошуково-пізнавальна діяльність є специфічним видом активної і творчої людської діяльності, що має на меті цілеспрямоване, організоване, свідоме виявлення та віднайдення нових явищ, процесів, знань, характеристик, особливостей об’єктивної дійсності через психо-мислительні процеси, властиві особистості.

Вивченням різних аспектів пошуково-пізнавальної діяльності займалися як провідні дидакти минулого (Я. Коменський, Ж. Руссо, К. Гельвецій, Й. Песталоцці, А. Дістервег, К. Ушинський та ін.), так і науковці сучасності. 
Свою історію пошуково-пізнавальне навчання веде ще від мислителів античності, як Сократ, Платон, Аристотель та ін. Вони наголошували, що особистість має активно та самостійно оволодівати знаннями. Зокрема, Сократ (469-399 до н. е.) дотримувався думки, що «розвиток людини як особистості може успішно відбуватися тільки в процесі активної пізнавальної діяльності, а розвиток її здібностей – шляхом самопізнання» [31, С. 592-593]. Мислитель розробив та перевірив на своїх учнях власний метод навчання, що сприяв активізації їх пошуково-пізнавальної діяльності, який у наш час має назву евристична (інша назва – сократична) бесіда. Її суть полягає у такому веденні діалогу, що ґрунтується на системі навідних питань, які спонукають, «підштовхують» співрозмовника до самостійного вирішення проблеми [12]. На думку Аристотеля (384-322 до н. е.), об’єктом пізнання виступає реальне буття, а не ідеї. Знання є недосяжними без відчуттів, що є основою пізнання та які покладено в основу загальних понять [30, C. 173-174].
Думки античних учених у добу феодалізму розвинули такі філософи-гуманісти, як Т. Мор, Т. Кампанелла, Ф. Рабле. Критикуючи тогочасну схоластичну обмеженість та догматичність навчання, вони акцентували увагу на необхідності вчити учня активності, виховувати з нього вдумливу, всебічно і гармонійно розвинену людину. Для цього йому необхідно самостійно здобувати нові знання, самому «скуштувати плід пізнання», обрати правильний шлях до істини. 

Так, Ф. Рабле (1494-1553) заперечував засвоєння знань шляхом зубріння матеріалу без розуміння його змісту, наголошував на необхідності «розвитку мислення, активності дитини, побудові навчання на зацікавленості її навколишнім середовищем, вивченні природи під час прогулянок, бесід, відвідування майстерень та ознайомлення з трудовою діяльністю» [39].  Т. Мор (1478-1535) та Т. Кампанелла (1568-1639) у своїх утопічних творах («Золота книга про найкращий лад і про новий острів Утопія» Т. Мора та «Місто Сонця» Т. Кампанелли) наголошували на необхідності самостійного пошуку інформації та засвоєння знань учнями, створенні відкритого доступу до інформаційних джерел (бібліотеки та музеї), використанні наочних посібників [28].

Цінні думки стосовно цього питання можна знайти у таких прогресивних педагогів минулого, як Я. Коменський, Ж. Руссо, К. Гельвецій, Й. Песталоцці, А. Дістервег, К. Ушинський, Г. Сковорода та ін.
Засновник нової прогресивної дидактичної системи Я. Коменський (1592-1670) основою процесу пізнання вважав відчуття і досвід. Як підкреслює С. Виговська, він займався розробкою форм залучення учнів до активної пізнавальної діяльності, розглядав теоретичні аспекти викладання, спрямовані на включення всіх учнів у навчально-пізнавальний процес [5, c. 154]. Видатний педагог підкреслював важливість використання наочності у пізнавальній діяльності школярів: «Все, що тільки можна, необхідно подавати так, щоб учні сприймали його органами чуття: видиме – зором; чуте – слухом; запахи – нюхом, доступне смакові – смаком, дотику – дотиком. Якщо які-небудь предмети можна сприймати одразу кількома відчуттями, – нехай діти це роблять. І чим більше знання спиратимуться на відчуття, тим вони будуть достовірнішими, краще засвоюватимуться» [18]. 

На важливості особистого досвіду, пізнавальній активності та самостійності дитини наголошував і видатний філософ К. Гельвецій (1715-1771) [7]. 

Педагог-гуманіст Й. Песталоцці (1746-1827), розглядаючи процес пізнання, вважав, що навчально-пізнавальна діяльність школяра лише тоді буде успішною, якщо використовувати розвивальний підхід у навчанні, наголошував на необхідності системних вправ, розміщених у порядку зростання складності. Й. Песталоцці був переконаний, що будь-яке навчання має спиратися на спостереження і дослідження, після чого треба робити відповідні висновки та узагальнення, тобто використати здобуті знання на практиці [33]. 

Німецький педагог-класик А. Дістервег (1790-1866) також надавав перевагу розвивальному навчанню, яке збуджує пізнавальні здібності учня, розвиває мислення, увагу, пам’яті. Спираючись на ідеї Й. Песталоцці, А. Дістервег розробив та обґрунтував розвивальний метод навчання, що орієнтований на активність та свідомість учнів і передбачає проведення занять у формі діалогу, коли запитання ставлять і учитель, і учні [9]. 

Великий вітчизняний педагог К. Ушинський (1824-1870) найважливішою передумовою успішної навчальної діяльності учнями вважав  пробудження в дітей інтересу до навчання, засуджував формалізм у навчанні як такий, що сковує ініціативу вчителя і негативно позначається на активності учнів. Він наголошував на необхідності заміни «тяжкого механічного повторення та зубріння» на серйозну, організовану та цікаву роботу, що спонукала б учнів до активної та творчої діяльності. Педагог також відзначав, що інтерес учня до навчання підтримується успіхом, бо він «прокидається лише тоді, коли є натхнення, яке з’являється від успіху в процесі оволодіння знаннями» [47]. Якщо школяр не отримуватиме задоволення від вирішення завдань, він втратить жагу до навчання та пізнання.
Український педагог та просвітник Г. Сковорода (1722-1794) вважав важливою самодіяльність учнів у процесі пізнання і стверджував, що істина найкраще усвідомлюється через самостійну активність [44]. Активізації пізнавальної діяльності учнів, на думку Г. Сковороди, сприяє використання наочності, правильне дозування навчального матеріалу та доступний його виклад, зв’язок теорії та практики у навчанні. 

Глибокі думки з приводу важливості бажання пізнавати, самостійно «бачити, думати, говорити», нешаблонного мислення, розумового виховання дитини знаходимо в працях українських літературних діячів і просвітників Ю. Федьковича (1834-1888) та І. Франка (1856-1916) [50].

 Цінний досвід щодо використання різноманітних шляхів активізації пізнавальної діяльності учнів, як підкреслює В. Лозова, було накопичено у вітчизняній педагогіці 20-х-30-х рр. ХХ ст. Конкретні шляхи реалізації принципу активності були розроблені П. Блонським, Л. Божович, О. Залужним, П. Зінченком, Г. Ващенком, О. Леонтьєвим [21, c. 7]. Так, П. Блонський (1884-1941) велике значення надавав методу пізнавальної гри. Л. Божович (1908-1981) досліджувала фактори та мотиви, що впливають на ставлення школярів до навчального процесу, серед яких виділила мотиви соціального характеру (бажання отримати схвалення оточуючих, закріпити авторитет у суспільстві тощо) та мотиви самої навчальної діяльності (навчально-пізнавальні інтереси, задоволення від подолання труднощів під час виконання завдань та ін.) [24]. Г. Ващенко (1878-1967) розробив та класифікував методи, які сприяють активізації пізнавальної діяльності учнів: активні, пасивні та напівактивні [4]. О. Леонтьєв (1903-1979) відзначав дослідницьку природу людини як передумову здійснення активної пошуково-пізнавальної діяльності. Він вважав що пізнавальна діяльність людини відбувається в умовах розв’язання різного роду проблемних ситуацій без чого поставлена мета не може бути досягнута [21]. 
Значний внесок у проблему формування пізнавальної активності школярів здійснив В. Сухомлинський (1918-1970). Він зазначав, що учні лише тоді будуть виявляти прагнення до засвоєння нових знань, якщо у школі будуть підтримувати атмосферу багатогранного духовного життя. За таких умов процес опанування знаннями стає чимось приємним та бажаним, привабливим [46]. 
У ХХ ст. важливі зрушення щодо організації пошуково-пізнавальної діяльності школярів були досягнуті завдяки працям американського філософа, психолога та педагога Дж. Дьюї (1859-1952). Його  вважають одним із фундаторів проблемного навчання, спрямованого на таку організацію пошуково-пізнавальної діяльності учнів, щоб вони навчалися у дії, вирішуючи проблемні завдання різного характеру. Згодом цю ідею у 60-і–70-і рр. ХХ ст. розвинули такі вітчизняні дослідники, як М. Данилов, Б. Єсипов, І. Лернер, О. Матюшкін, М. Махмутов, польський дидакт В. Оконь та ін.
Так, М. Данилов (1899-1973) вважав, що пізнавальна активність знаходиться у взаємозв’язку зі створенням в учнів потреби у знаннях, вихованням інтересу до навчання та високою вимогливістю вчителя, вихованням відповідального ставлення учня до навчання [42]. Науковець підкреслював, що зміст пізнавальної самостійності учнів полягає у «потребі й умінні учнів самостійно мислити, у здатності орієнтуватися в новій ситуації, самому бачити питання, задачу і знайти підхід до їх розв’язання» [22]. І. Лернер (1917-1996) та М. Скаткін (1900-1991) розробили власну типологію методів навчально-пізнавальної діяльності за характером пізнавальної діяльності учнів та рівнем її самостійності. Вони виділили такі методи: пояснювально-ілюстративний, репродуктивний, проблемного викладу, частково-пошуковий, дослідницький [48, с. 122]. О. Матюшкін (1927-2004) запропонував класифікацію проблемних ситуацій у процесі навчання [43]. М. Махмутов (1926-2008) здійснив класифікацію методів навчально-пізнавальної діяльності, які поділяв на дві групи: методи викладання (інформаційно-повідомляючий, інструктивно-практичний, пояснювально-спонукальний) та методи учіння (виконавчо-репродуктивний, продуктивно-практичний, частково-пошуковий) [26].

Польський педагог і психолог В. Оконь (1914-2011) дотримувався думки, що «в основі справжньої активності лежить такий стан справ, коли мета учня в учінні – допитливість і зацікавленість, усвідомлення необхідності засвоюваного матеріалу, інтелектуальна задоволеність, одержувана від процесу розв’язання завдань. Ці цілі є мотивами учіння школяра і створюють у нього позитивне емоційне ставлення до учіння» [40]. Науковець розробив власну систему методів самостійної навчально-пізнавальної діяльності школярів, серед яких «виділяє такі методи: класичний проблемний метод, метод випадковостей, ситуативний метод, банк ідей, мікровикладання та дидактичні ігри» [38].
Завдяки згаданим вище мислителям і педагогам проблема організації пізнавальної діяльності людини посіла одне з ключових місць у педагогіці. 
1.2. Місце загальноосвітньої, виховної та розвивальної цілей у процесі навчання
Традиційно дидакти визначають навчальний процес як двосторонню цілеспрямовану взаємодію вчителя та учнів із метою засвоєння останніми знань, умінь і навичок та здійснення учнівського виховання і розвитку [10]. Проте хибною є думка, що навчання має на меті лише засвоєння, знань, навичок і вмінь, адже під час класних та позакласних занять відбувається також виховання учнів та розвиток у них певних якостей, рис характеру, здібностей тощо.

Сучасна освіта має стати «основою інтелектуального, духовного, фізичного і культурного розвитку особистості, її успішної соціалізації, економічного добробуту, запорукою розвитку суспільства, об’єднаного спільними цінностями і культурою, та держави» [13]. У цьому контексті співзвучним нашому дослідженню є підхід, відповідно до якого в освітньому процесі висуваються чотири цілі: практична, освітня, виховна і розвивальна [27, с. 40]. 

Практична (або, як її ще називають деякі автори, – навчальна) мета – це опанування учнями знань, умінь, навичок заради використання їх у практичній діяльності. Для досягнення цієї мети необхідно акцентувати увагу на діяльності учнів, а не вчителя, бо знання та володіння ними кожним конкретним учнем є тим кінцевим результатом, до якого необхідно дійти. Вчитель має взяти на себе роль фасилітатора та скеровувати навчально-пізнавальну діяльність учнів на шляху до засвоєння ними знань, навичок і вмінь. 

Відповідно до компетентнісного підходу до організації навчально-пізнавальної діяльності, що зараз активно впроваджується в освітню систему України, практична мета передбачає формування в учнів спеціальних конкретно-наукових компетенцій та компетентностей.

Освітня (в нашому розумінні – загальноосвітня) мета передбачає освіту учнів засобами певного навчального предмета, їх залучення до культурних надбань людства, розуміння особливостей свого мислення, оволодіння уміннями вчитися [27, c. 41]. До складу цієї мети, на нашу думку, можна віднести різні типи загальноосвітніх компетентностей: загальної навчальної (уміння визначати навчальну мету, виявляти вольові зусилля при вивченні навчальних дисциплін та ін.), громадянської (школяр орієнтується у сучасному політичному процесі, поводиться відповідно до чинного законодавства тощо), загальнокультурної (школяр вміє виявляти толерантність по відношенню до інших культур і т. і.), інформаційно-технічної (учень орієнтується у сучасних технологіях та вміє їх використовувати для вирішення задач, проблем тощо), соціальної (дитина правильно визначає власне місце у суспільстві, бере на себе відповідальність за прийняті рішення тощо), підприємницької (школяр усвідомлює власні професійні можливості й здібності та співвідносить їх із сучасним ринком праці та ін.), здоров’язберігаючої (в учня сформовані навички раціонального харчування, вироблено оптимальний режим праці та відпочинку і под.) [6, c. 272-274].

До ключових освітніх компетентностей також можемо віднести комунікативну (школяр уміє спілкуватися усно й письмово, висловлювати власну думку), автономізаційну (здатність школяра до самовизначення, саморозвитку, самовдосконалення, самоосвіти), морально-етичну (спроможність жити за суспільними нормами, традиціями, законами), продуктивну (вміння працювати та заробляти, створювати власний продукт праці та ін.), пізнавальну (учень прагне пізнавати нові знання, уміє навчатися та використовувати здобуті знання на практиці тощо), особистісну (школяр розвиває свої здібності і таланти, усвідомлює свої переваги і недоліки, здатен до рефлексії).

Виховна мета навчання реалізується через систему особистісного ставлення до змісту й процесу навчання [27, c. 41]. Це – формування, виховання та вдосконалення певних цінностей, особистісних рис та якостей учнів у залежності від конкретного предмету, змісту навчального матеріалу тощо. Вона знаходить свій вияв у «формуванні виховних світоглядних ідей, моральних якостей школярів (етичних норм, гуманізму, активної позиції щодо навчання і життя загалом), естетичних поглядів, уміння працювати й контролювати себе, гігієнічних та фізкультурних навичок» [6, c. 286].

За О. Дубасенюк та А. Іванченко, виховна мета спрямована на забезпечення виховання учнів у процесі навчання на основі формування особистісного світогляду як фундаменту для «моральних, трудових, естетичних і фізичних якостей особистості» [10, c. 111]. Навчання завжди носило й продовжує носити виховний характер, це – його специфічна риса.
Для того, щоб забезпечити досягнення цієї мети, вчителю необхідно завчасно обдумати та спланувати, які саме особистісні риси та якості можливо виховати чи вдосконалити в учнях засобами матеріалу уроку й навчальними прийомами опрацювання цього матеріалу. В. Максименко зазначає, що дисципліни гуманітарного циклу (мова, література, музичне мистецтво та ін.) містять у собі більше виховного потенціалу, аніж дисципліни технічного характеру [23]. Зважаючи на це, вчителям необхідно враховувати особливості таких навчальних предметів та правильно підходити до планування та реалізації виховних цілей.

Педагогам також варто звернути увагу на те, що виховний потенціал, який лише закладається у матеріалі того чи іншого уроку, реально побачити, об’єктивно розкрити та донести до учня може й повинен саме вчитель, бо дітям здебільшого важко зорієнтуватися у виховній цінності навчального матеріалу.  

Розвивальна мета навчального процесу – оволодіння учнями вміннями виконувати певні логічні операції на основі вдосконалення та розвитку пізнавальних процесів людини (пам’яті, уваги, сприймання, мислення, уяви) й емоційної, вольової та мотиваційної сфер. Розвивальна мета навчання спрямована на «розвиток мислення, уваги, пам’яті, волі, емоцій, навчальних інтересів, мотивів і здібностей школярів» [6, c. 285]. На сучасному етапі стоїть завдання формування всебічно розвиненої, творчої особистості, яка вміє правильно, ґрунтовно та плідно мислити, виконувати логічні операції різного типу. Для того, щоб забезпечити реалізацію розвивальної мети навчально-виховного процесу, вчитель має забезпечити на уроці такі умови, щоб учні вирішували завдання різної складності – «ускладнені, варіативні, видозмінені, нестандартні вправи» [23, c. 106]. 

Актуальним для цього дослідження є твердження, що розвивальна мета реалізується у процесі оволодіння досвідом творчості й пошукової діяльності [27, c. 41]. Дидакти та психологи рекомендують навчати учнів виконувати такі логічно-смислові операції для розвитку їхнього мислення: аналіз матеріалу, що вивчається; співставлення та порівняння об’єктів вивчення; виділення спільних та відмінних рис у об’єктів; визначення провідного, домінуючого; установлення причинно-наслідкових зв’язків між об’єктами; моделювання певних дій (дія за аналогією); узагальнення та конкретизація; диференціація та класифікація за певними ознаками тощо [23].

Варто пам’ятати, що між освітнім, виховним та розвивальним компонентами існує стійкий взаємозв’язок, адже вони поєднуються у навчальному процесі з єдиною ціллю – формування всебічно розвиненої гармонійної особистості.

Наведені вище тлумачення освітньої, виховної, розвивальної цілей навчання дають підстави вважати, що вони успішно корелюються з навчальним процесом, побудованим на основі активної пошуково-пізнавальної діяльності. Практичному підтвердженню цієї авторської позиції буде присвячений наступний розділ роботи. 

Висновки до розділу 1

На основі теоретичного аналізу досліджуваної проблеми з’ясовано, що пошуково-пізнавальна діяльність школярів виходить у сучасному навчально-виховному процесі на перше місце, бо спонукає їх  до самостійної діяльності, саморозвитку та самовдосконалення.
Проблема активізації пізнавальної діяльності стала об’єктом зацікавлення науковців ще з античних часів. Вона розроблялася такими мислителями та дослідниками, як Сократ, Т. Мор, К. Ушинський, А. Дістервег, Ю. Федькович, І. Франко, Г. Ващенко, В. Сухомлинський, В. Оконь та ін. Процес пізнання досліджували: Аристотель, Я. Коменський, Й. Песталоцці, М. Махмутов тощо. 

Проблемою організації пізнавальної діяльності цікавились Ф. Рабле, А. Дістервег, Дж. Дьюї, С. Васильченко, О. Матюшкін та ін. К. Гельвецій, Г. Сковорода, Дж. Дьюї, В. Сухомлинський, І. Лернер, О. Матюшкін, М. Махмутов та інші науковці надавали великого значення самостійності у пошуково-пізнавальній діяльності учнів. Також такі дослідники, як Сократ, Г. Ващенко, В. Оконь, І. Лернер та М. Скаткін розробляли власні типології методів навчально-пізнавальної діяльності.
У нашому дослідженні ми будемо дотримуватися визначення пошуково-пізнавальної активності як специфічного виду активної і творчої людської діяльності, що має на меті цілеспрямоване, організоване, свідоме виявлення та віднайдення нових явищ, процесів, знань, характеристик, особливостей об’єктивної дійсності через психо-мисленнєві процеси, властиві особистості.

Обґрунтовано твердження, що процес навчання має пошуково-пізнавальний характер, бо його метою є не лише засвоєння учнями загальних та спеціальних знань, а й формування у них певних умінь і навичок у контексті загальнонавчальних та спеціальних компетентностей, виховання особистісних рис та якостей. Це забезпечується саме завдяки єдності практичного, загальноосвітнього, виховного та розвивального потенціалу процесу навчання. 
Розділ 2. Практична реалізація освітньої, виховної та розвивальної цілей навчання під час організації пошуково-пізнавальної діяльності у контексті проблемно-пошукового навчання

2.1 Дидактичні умови організації пошуково-пізнавальної діяльності школярів 

Під час організації пошуково-пізнавальної діяльності вчитель повинен створити такі умови, щоб активізувати навчальний процес, надати йому більш дослідницького характеру. Найкращим підґрунтям для цього є застосування проблемного підходу до організації пошуково-пізнавальної діяльності.

Один із розробників проблемного підходу М. Махмутов вважав, що проблемне навчання є специфічним типом розвивального, у якому поєднано системну пошукову діяльність школярів із засвоєнням ними готових наукових знань і положень, що спрямований на формування пізнавальної самостійності, стійких пізнавальних мотивів учіння та розвиток мисленнєвих і творчих здібностей учнів шляхом вирішення проблемних ситуацій. За М. Махмутовим, проблемний виклад матеріалу вчителем – це педагогічна діяльність, що передбачає створення системи проблемних ситуацій, повне або часткове пояснення матеріалу, керування засвоєнням учнями нових знань у вигляді вже наявних висновків чи шляхом самостійної постановки проблеми та її вирішення [26].

І. Беліцька та Г. Груніна крізь призму сучасності визначають проблемний підхід, який називають проблемно-пошуковим, як «створення особливого простору навчальної діяльності, у якому учень здійснює суб’єктивне відкриття закону, явища, закономірності, засвоює спосіб пізнання, механізм здобуття нових знань (навчання через відкриття) [3, c. 20]. Це – система методів і засобів, які забезпечують можливості творчої участі учнів у процесі оволодіння новими знаннями, формування пізнавальних інтересів і творчого мислення.

Як зазначає В. Лозова, проблемно-розвивальне навчання «дозволяє максимально наблизити процес навчання школярів до процесу пізнання. В умовах проблемного навчання вчитель організує пізнавальну діяльність учнів так, щоб вони самі, як учені, включалися в самостійну роботу, спрямовану на здобуття знань, бо ні спостереження школярами цього процесу, ні розповіді про нього не навчать самостійно працювати, творчо мислити» [20, c. 79].

Узагальнюючи погляди дослідників на проблемний підхід до організації навчання, можемо окреслити проблемне навчання як специфічний організований учителем підхід, що передбачає активну взаємодію учнів із проблемним матеріалом з метою пошуку шляхів вирішення проблем, проблемних ситуацій та пізнавальних завдань під керівництвом педагога чи самостійно, що сприяє формуванню компетенцій та компетентностей школярів.

Пізнавальна діяльність школярів у контексті проблемно-пошукового навчання може бути спрямована як на активізацію процесу навчання, так і на підвищення рівня розумової активності школярів, загальноосвітній розвиток, виховання їх як соціально компетентних особистостей, які можуть самостійно приймати рішення. Цьому сприяє використання спеціальних дидактичних умов, які уможливлюють активізацію пошуково-пізнавальної діяльності школярів. 

У «Словнику української мови» є багато трактувань поняття «умова». Найдоцільнішими визначеннями у контексті педагогічної науки, на нашу думку, є такі: 1) «Необхідна обставина, яка робить можливим здійснення, створення, утворення чого-небудь або сприяє чомусь»; 2) «Правила, вимоги, виконання яких забезпечує що-небудь» [45].
С. Петренко підкреслює, що одностайного погляду на поняття «дидактична умова» немає. Серед основних визначень даного терміну дослідник наводить такі: «обставина, від якої що-небудь залежить» (А. Вороніна); «обставини, які визначають ті або інші наслідки, поява яких заважає одним процесам або явищам і сприяє іншим» (Т. Кулагіна), «сукупність факторів, компонентів навчального процесу, що забезпечують успішне навчання» (А. Хуторський) [34, с. 142-143]. 
У проведеному дослідженні термін «дидактичні умови» застосовується як  необхідні чинники, що уможливлюють здійснення навчального, загальноосвітнього, розвивального й виховного впливу на особистість. До таких дидактичних умов організації пізнавально-пошукової діяльності відносимо: створення на уроці різнотипних пізнавальних ситуацій; наявність у вчителя індивідуального стилю роботи; евристичний характер навчального матеріалу та завдань; встановлення на уроці міжпредметних зв’язків; створення для учнів ситуацій вибору; присутність атмосфери позитивного співробітництва; створення ситуацій успіху; використання адекватної системи оцінювання навчальних досягнень школярів; форма проведення уроку; вибір засобів унаочнення; використання дидактичних ігор. 

 Серед важливих дидактичних умов Г. Щукіна виділяє створення на уроці різнотипних ситуацій, в яких учень може: захищати свою думку, наводити на її захист аргументи; ставити питання вчителю, товаришам, з’ясовувати незрозуміле, заглиблюватися в процес пізнання; рецензувати відповіді товаришів, вносити певні корективи, давати поради; ділитись своїми знаннями з іншими; допомагати товаришам подолати труднощі, пояснювати їм незрозуміле; виконувати завдання-максимум, розраховані на читання літератури, першоджерел, на тривалі спостереження за певними явищами; спонукати учнів знаходити кілька рішень; практикувати вільний вибір завдань, переважно пошукових, творчих; створювати ситуації самоперевірки, аналізу особистих пізнавальних і практичних дій [54]. 
П. Каптерєв відзначав, що причини зацікавленості у тих чи інших навчальних дисциплінах залежать не так від самого їх наукового характеру, як від індивідуальних особливостей та манери викладу матеріалу самим педагогом, бо у одного викладача вона виграє, а у іншого – програє [16]. Отже, ще однією дидактичною умовою активізації пошуково-пізнавальної діяльності учнів можна вважати індивідуальний стиль роботи вчителя.
Успішність вивчення учнем тієї чи іншої дисципліни залежить від того, як вчитель викладає свій предмет: чи цікава його манера викладу матеріалу; чи він використовує різні форми роботи та завдання, різноманітні засоби унаочнення; чи вільно орієнтується у навчальному матеріалі, чи може відповісти на додаткові запитання школярів; чи спрямовує роботу на уроці на збагачення загального кругозору учнів; чи з однаковою повагою ставиться до кожного учня класу; чи здійснює позитивний виховний вплив на школярів; чи об’єктивно оцінює результати роботи школярів під час навчальних занять тощо. Важливим є вміння вчителя стимулювати пізнавальну активність кожного окремого учня, викликати в нього внутрішню потребу здобути нові компетенції й забезпечувати бачення ним свого прогресу в оволодінні навчальним предметом. 

Велике значення у дидактичному забезпеченні пошуково-пізнавальної діяльності відіграє евристичний характер навчального матеріалу та завдань, які обирає вчитель. В. Лозова підкреслює, що при відборі навчального матеріалу необхідно зважати на його цікавість, новизну, наукову, теоретичну і практичну цінність, зв’язок із сучасністю, досвідом школярів, незвичайність фактів або їх протиріччя тощо [20, c. 71]. Важливими є уміння вчителя повідомляти учням інформацію таким чином, щоб в ній містилися пізнавальні протиріччя, на які має бути спрямована активна мисленнєва робота учнів; вчити їх виявляти ці протиріччя й формулювати пізнавальну проблему, аналізувати відповідності між фактами й аргументами; наближати учнів до вирішення цієї проблеми завдяки використанню ефективних пошукових методів і прийомів; вчити школярів бути критичними, піддавати сумніву звичні твердження і прагнути до відкриття чогось нового; творчо мислити. 
Невичерпним джерелом необхідної інформації для вирішення інформаційно-пізнавальних проблем і творчого мислення можуть стати міжпредметні зв’язки, за допомогою яких учні зможуть виявити взаємопов’язаність і взаємозалежність подій чи явищ у різних сферах суспільного життя, інші способи розв’язання проблеми; вчитимуться сприймати світ як єдину динамічну систему; активізують знання, здобуті під час вивчення інших предметів; переконаються у можливості використання накопиченого досвіду у нових ситуаціях тощо.       

Створення ситуації вибору є ще однією важливою дидактичною умовою для підвищення пізнавальної активності учня. «Дидактичний вибір передбачає активні інтелектуальні вольові дії суб’єкта (аналіз, співставлення, прийняття рішення тощо), – зазначає В. Лозова, – спрямовані на визначення переваг однієї з альтернатив у змісті навчального матеріалу, формах і методах організації навчально-пізнавальної діяльності, характері самостійної діяльності та ін. з урахуванням своїх потреб, цілей, інтересів, можливостей (інтелектуальних, самореалізації тощо), установок, особистої значущості для передбачення наслідків прийнятого рішення» [20, c. 76].

Тому необхідно намагатися надавати учневі вибір, адже завдяки цьому він відчує віру у власні сили та можливість самостійно приймати рішення, підтримку з боку вчителя, що сприяє формуванню адекватної самооцінки дитини.

Дидактична умова створення ситуацій успіху під час організації пошуково-пізнавальної діяльності учнів спрямована на надання кожному з них учительської підтримки, стимулювання їх пізнавальної активності, формування позитивного ставлення до навчання, прагнення до самостійного здійснення пошуково-пізнавальної діяльності паралельно зі стимулюванням колективної співпраці для досягнення результату, розвиток індивідуальних здібностей тощо. Кожен учень має хист до чогось. Для кожної дитини можна знайти такий вид діяльності, в якій вона досягла б успіху, створювати навколо неї певне середовище і, спираючись на позитивне, розвивати особистість дитини [21].
Для цього вчителеві необхідно адекватно оцінювати навчальні досягнення школярів, стимулювати пошуково-пізнавальну діяльність та відзначати успіхи кожного з них, зважати на старанність з боку дитини у виконанні навчальних завдань, терпляче ставитись до нерозуміння дитиною матеріалу та за потребою пояснювати його повторно чи організувати взаємодопомогу учнів у розв’язанні проблемних пошукових  завдань. Наприкінці уроку доцільно попросити учнів самостійно оцінити свою роботу на уроці. Такий прийом забезпечить розвиток критичного мислення, самоаналізу.

Ще однією дидактичною умовою успішної пошуково-пізнавальної діяльності учнів ми вважаємо створення атмосфери позитивного співробітництва. Відносини між вчителем й учнем та міжособистісні стосунки між дітьми мають носити характер співробітництва, що має на меті «досягнення бажаної для суб’єкта мети навчання, формування інтересу до пізнавальної діяльності шляхом визначення важкої мети, але можливої для досягнення, реалізації ідеї вільного вибору (задач, вправ, їх кількості, рівня…» [20, c. 78].

Учитель має бути для учня доброзичливим помічником, до якого той завжди може звернутися за необхідності. У класі має панувати спокійна та позитивна атмосфера співпраці, співтворчості та взаєморозуміння. Діти не повинні боятися вчителя, бо вони не будуть виявляти пізнавальної активності на уроці. Тому необхідно сприяти створенню позитивного мікроклімату під час організації пошуково-пізнавальної діяльності школярів на уроці.

Педагог також має докласти зусиль задля сприяння співробітництву учнів між собою, що призводить до формування соціальних компетентностей школярів (навички роботи у команді, несення  відповідальності за прийняті рішення, вибір оптимальної стратегії спілкування відповідно до ситуації тощо). З цією метою вчитель має використовувати не лише масові й індивідуальні форми роботи з учнями, а й групові: робота в парах, малих групах, усім класом. Під час співробітництва учнів учитель повинен слідкувати за тим, щоб школярі не порушували правил групової роботи: спокійно відстоювали свою думку, допомагали один одному у вирішенні пізнавальних проблем тощо.

Також важливою дидактичною умовою є вибір форми проведення уроку. Доцільним є використання нестандартних уроків, які спонукають школярів до активної участі та здійснення колективної та самостійної пошуково-пізнавальної діяльності, як: урок-диспут, урок-подорож, урок-екскурсія, урок-суд, урок-рольова гра, урок-турнір тощо. Нетрадиційні форми навчання дозволяють урізноманітнити форми і методи роботи з учнями, сприяють вихованню творчої особистості школяра, розширенню функцій учителя, дають можливість враховувати специфіку навчального матеріалу та індивідуальні особливості учнів [20].

Цікавим для учнів (особливо – для 1-4 та 5-6 кл.) є подання теоретичного матеріалу вчителем у вигляді дидактичної казки, у якій головні герої є певними поняттями, явищами та взаємодіють відповідно до наукових основ, але це зображено у більш доступній, яскравій формі. Вчитель може складати такі казки сам або давати таке завдання учням із філологічними здібностями. Цей вид роботи є підґрунтям для розвитку творчих здібностей учня, його пізнавальної та дослідницької активності.
Варто пропонувати завдання, що не лише сприяють формуванню пізнавальної активності учнів, а й творчості, коли школярі стають співавторами пошуків, роздумів, знахідок. Такі види роботи підвищують пізнавальний інтерес учнів, заохочують їх до активної участі у виконанні завдань, пошуку інформації, сприяють розвитку творчих та дослідницьких здібностей. 
Сприятиме підвищенню пізнавальної активності учнів використання дидактичних ігор (пізнавальних). На думку П. Каптерєва, під час застосування цього прийому вчитель задіює багато розумових процесів, як: «спостереження, пригадування, творчість, наслідування» [16, c. 134], але дослідник підкреслює, що ці процеси «мають у грі особливий вид, відмінний від звичайної розумової праці, вона своєрідно забарвлена» [16, c. 134]. Саме тому необхідно використовувати прийом пізнавальної гри під час організації пошуково-пізнавальної діяльності школярів, адже вони із задоволенням долають будь-які пізнавальні складнощі, виявляють високий рівень зацікавленості навчальним матеріалом, активність, самостійність, демонструють свої творчі здібності.

Велике значення у здійсненні та організації пошуково-пізнавальної діяльності також має правильний вибір наочності, що дозволяє вчителю здійснити більш сильний вплив на учнівську свідомість. Наочність також має носити активний характер. Це можуть бути різні засоби зорової наочності (екранні засоби, електронні книги та ін.), слухової (аудіо-записи, живе виконання музичного твору тощо), наочно-слухової (кінофільми та відеозаписи), друковані засоби, натуральні предмети тощо [6, c. 365]. 
Отже, при організації пізнавальної діяльності школярів необхідно зважати на дидактичні умови, що дають змогу посилити розвивальний, виховний, загальноосвітній потенціал уроку.

2.2. Дослідно-експериментальне дослідження особливостей реалізації освітньої, виховної та розвивальної цілей навчання у процесі організації пошуково-пізнавальної діяльності на основі проблемного навчання
Як доводилося вище, використання проблемного підходу до організації пізнавальної діяльності школярів дає їм змогу набути спеціальні і загальноосвітні компетенції, розвинути свою особистість в інтелектуальному й моральному плані. 
Реалізація освітньої, виховної та розвивальної цілей у проблемному навчанні має певні особливості, адже використання проблемного підходу до організації пошуково-пізнавальної діяльності школярів сприяє не лише поповненню знань та вмінь із певної навчальної дисципліни, а й потужному розвитку особистісних якостей учня, його розумових та творчих здібностей.

Проблемний підхід до організації навчання спирається на інтереси школярів, передбачає віру в їх здібності, силу інтелекту, повагу до особистості. Завдяки цьому змінюється позиція школяра у навчанні. «Школяр перестає бути “утриманцем”, “споживачем” знань, він стає соратником учителя, спільно з ним вирішуючи проблему» [22, c. 89].
Цікавими для наукового вивчення є питання про те, яким чином впливає на учнів залучення їх до пошуково-пізнавальної діяльності шляхом використання проблемного підходу: як змінюється рівень загальної успішності класу та певних категорій учнів, яким є результат впливу освітнього, виховного та розвивального аспектів пошуково-пізнавальної діяльності.

Спробуємо відповісти на окреслені вище питання дослідно-експериментальним шляхом.

Експериментальне дослідження здійснювалось під час проходження педагогічної практики у 6-му класі (у кількості 29 осіб) загальноосвітньої школи протягом 6 тижнів на уроках української мови та літератури, тому воно має філологічне спрямування.  

Для обробки результатів дослідження та отримання кількісних показників ми прийняли рішення виділити чотири рівня навчальних досягнень школярів: високий, середній, низький та початковий (дод. 1.1)
До початку дослідно-експериментального дослідження було здійснено статистичний аналіз рівня успішності класу та кожного учня окремо за 2016-2017 навчальний рік, результати якого наведено у Додатку 1.2. Загалом, клас має середній рівень успішності. Виявлено учнів із низьким (4 осіб), середнім (15 осіб) та високим (10 осіб) рівнем успішності. Школярів із початковим рівнем успішності не виявлено. Результати відображено у діаграмі 1 (дод. 2.1).
Було прийнято рішення здійснювати дослідження за таким планом:

1) Провести констатувальне анкетування учнів задля з’ясування мотивів здійснення ними самостійної пошуково-пізнавальної діяльності та рівнів сформованості їх загальнонавчальних умінь, мисленнєвих та творчих здібностей, особистісних якостей.

2) На формуючому етапі поступово вводити на уроках української мови та літератури прийоми, засоби та форми проблемно-розвивального навчання, вести моніторинг навчальних досягнень усього класу загалом й кожного учня окремо.

3) Під час проведення дослідно-експериментального дослідження за допомогою методу спостереження фіксувати, які якісні зміни відбуваються у поведінці учнів, які особистісні риси вони виявляють, яких навичок набувають, чи змінюється їх ставлення до навчання та пошуково-пізнавальної діяльності зокрема.

4) Провести завершальне (контрольне) анкетування учнів для з’ясування їх ставлення до пошуково-пізнавальної діяльності та форм її організації, які використовувались під час проведення дослідження, та виявлення змін у пізнавальних мотивах та рівнях сформованості загальнонавчальних умінь, мисленнєвих і творчих здібностей учнів, їх особистісних якостей.

Для виявлення на констатувлаьному етапі експериментального дослідження рівнів сформованості загальнонавчальних умінь, мисленнєвих та творчих здібностей, особистісних рис характеру школярів ми виділили освітній, виховний і розвивальний критерії та показники (дод. 1.3).

На основі виділених критеріїв було виділено три рівня сформованості загальнонавчальних умінь, мисленнєвих та творчих здібностей учнів, їх особистісних рис: високий, середній та низький (дод. 1.4). Початкового рівня, як свідчать результати успішності учнів, у класі не виявлено.
Для з’ясування мотивів здійснення самостійної пошуково-пізнавальної діяльності кожного учня та рівня сформованості його загальнонавчальних умінь, творчих і мисленнєвих здібностей, особистісних якостей на констатувальному етапі експерименту було проведено анкетування для всього класу (дод. 3.1). У результаті анкетування було встановлено, що більша частина учнів (17 осіб) прагне пізнавати щось нове для того, щоб не засмучувати своїх близьких. Така ж кількість учнів відзначає важливість самостійної пошуково-пізнавальної діяльності для забезпечення гарного майбутнього. Більшу половину класу (15 осіб) спонукають до пошуково-пізнавальної діяльності цікаві уроки вчителів. Ще частина (8 осіб) відзначає, що змушена вивчати щось нове, коли наявного рівня знань не вистачає для виконання завдань. Меншість учнів (4 осіб) пізнає щось нове, бо процес пізнання сприяє самовдосконаленню. Така ж кількість визнає освіту найвищою цінністю для людини. Лише кілька учнів (2 осіб) пізнають щось нове, бо їм подобається відчувати себе розумнішими за інших. 

При визначенні провідних мотивів (особистісних чи пізнавальних) здійснення пошуково-пізнавальної діяльності школярами за результатами констатувального анкетування було з’ясовано, що у більшості учнів домінують особистісні мотиви здійснення пошукової діяльності (56 разів обрано твердження, що уособлювали особистісні мотиви; 27 разів обрано твердження, що уособлювали пізнавальні мотиви). Це відображено у діаграмі 3 (дод. 2.3).
Було здійснено діагностику рівнів сформованості загальнонавчальних умінь, творчих і мисленнєвих здібностей, особистісних якостей школярів. За даними констатувального анкетування отримано такі результати: а) рівень сформованості загальнонавчальних умінь: «високий» – 12 осіб; «середній» – 10 осіб; «низький» – 7 осіб; б) рівень сформованості творчих та мисленнєвих здібностей: «високий» – 8 осіб, «середній» – 11 осіб; «низький» – 10 осіб; в) рівень сформованості пізнавальних особистісних якостей: «високий»  – 10 осіб, «середній» –  9 осіб, «низький» –  10 осіб. Отримані результати наведено у гістограмі 1 (дод. 4.1).
На початок проведення дослідження найкраще в учнів 6-Г класу було сформовано загальнонавчальні вміння, найгірше – пізнавальні особистісні якості.

На формуючому етапі проводилися заняття, спрямовані на розвиток загальнонавчальних умінь, особистісних рис, мисленнєвих та творчих здібностей школярів; велося педагогічне спостереження за діяльністю учнів на уроках; фіксувався рівень успішності всього класу та кожного учня окремо.

Під час здійснення дослідження було використано такі методи, засоби, прийоми та форми проблемно-розвивального навчання: метод проблемного викладу матеріалу, діалогічний та евристичний методи, прийом пізнавальної гри, створення ситуацій вибору та успіху, самостійної оцінки учнями своєї роботи на уроці, нестандартні форми організації навчально-пізнавальної діяльності, як урок-диспут, урок-подорож, урок-рольова гра, урок-змагання тощо. 
Варто зазначити, що у більшості завдань закладався як навчальний, так і загальноосвітній, виховний та розвивальний потенціал. 

Протягом усього часу проведення дослідно-експериментального дослідження велося педагогічне спостереження за учнями класу, у результаті якого ми з’ясували, що завдяки здійсненню пошуково-пізнавальної діяльності у контексті проблемно-розвивального навчання відбувається позитивний вплив на особистість учня. Вже після двох тижнів проведення дослідження було відзначено посилення пізнавальної активності учнів на уроках української мови та літератури. Варто зауважити, що учні із низьким рівнем успішності почали виявляти зацікавленість до навчання та старанність під час виконання завдань.

На контрольному етапі дослідження була здійснена повторна діагностика рівня сформованості загальнонавчальних умінь, творчих і мисленнєвих здібностей учнів, їх особистісних рис характеру, виявлено кінцевий результат навчальних досягнень школярів та здійснено порівняння їх попередніх результатів із кінцевим, визначено середній рівень успішності класу та кожного учня окремо.

Особливості прояву освітнього, виховного та розвивального аспектів пошуково-пізнавальної діяльності відображено у Додатку 1.5.
Очікуваним виявилося зростання успішності учнів 6-Г класу на час завершення дослідно-експериментального дослідження. Зміни в успішності учнів 6-Г класу за період проведення дослідження відбито у таблиці 6 (дод. 1.6). Отримані дані про зростання кількості учнів із високим рівнем успішності та зниження – із низьким зображено у діаграмі 2 (дод. 2.2).
На завершальному етапі дослідно-експериментального дослідження було проведено контролююче анкетування учнів з метою визначення ставлення дітей до пошуково-пізнавальної діяльності та форм її організації, які використовувались у класі, та задля завершального визначення рівнів сформованості загальнонавчальних умінь, творчих і мисленнєвих здібностей, особистісних якостей школярів (дод. 3.2).
У результаті анкетування встановлено, що більшість учнів (18 осіб) позитивно поставилась до здійснення пошуково-пізнавальної діяльності, частина учнів (16 осіб) відмітила цікавість завдань, форм проведених занять та висловила побажання, щоб такі уроки проводилися частіше. Серед недоліків менша частина учнів (7 осіб) відзначила складність певних видів роботи і типів завдань, декому не сподобались незвичайні форми проведення уроків (3 особи), кілька учнів (2 осіб) висловили своє повне невдоволення проведеними заняттями. Але досить велика частина учнів (11 осіб) зазначила, що їм сподобалось отримувати результат від вирішення складних проблем чи завдань. Результати контролюючого анкетування наведено у діаграмі 4 (дод. 2.4). Спираючись на результати анкетування, можемо стверджувати, що більшій частині учнів сподобалося проведене із ними дослідження.

Також здійснено контрольну діагностику рівнів сформованості загальнонавчальних умінь, творчих і мисленнєвих здібностей, особистісних якостей школярів. За даними контролюючого анкетування ми визначили: а) рівень сформованості загальнонавчальних умінь: «високий» – 13 осіб; «середній» – 11 осіб; «низький» – 5 осіб; б) рівень сформованості творчих та мисленнєвих здібностей: «високий» – 11 осіб, «середній» – 11 осіб; «низький» – 7 осіб; в) рівень сформованості пізнавальних особистісних якостей: «високий»  – 14 осіб, «середній» –  10 осіб, «низький» –  5 осіб. Результати відображено у гістограмі 2 (дод. 4.2).
За отриманими даними дослідження можемо стверджувати про покращення рівнів сформованості загальнонавчальних умінь, творчих і мисленнєвих здібностей, особистісних якостей учнів завдяки застосуванню проблемного підходу до пошуково-пізнавальної діяльності.


Висновки до розділу 2

Під час організації пошуково-пізнавальної діяльності школярів у проблемному навчанні необхідно враховувати важливі методичні рекомендації: які методи, засоби, прийоми та форми організації пошуково-пізнавальної діяльності необхідно використовувати; яким чином залучити до здійснення пошукової діяльності всіх учнів; який вплив на дітей здійснює пошуково-пізнавальна діяльність і використання проблемно-розвивального навчання та який вияв знаходять освітній, виховний, та розвивальний аспекти.

Якщо говорити про методи, прийоми, засоби та форми організації пошуково-пізнавальної діяльності, необхідно використовувати такі методи проблемного навчання: проблемний виклад матеріалу, діалогічний, евристичний; прийоми, спрямовані на: розумовий розвиток школяра – створення різнотипних ситуацій, прийом пізнавальної гри та ін.; спонукання школяра до здійснення пошукової діяльності – створення ситуацій вибору та успіху тощо. Необхідно створити адекватну систему оцінювання учнів, позитивний мікроклімат у класі, слідкувати, щоб відносини між учителем та учнем мали характер співробітництва.

Обираючи форми організації пошуково-пізнавальної діяльності, варто використовувати нестандартні форми уроку, як: урок-подорож, урок-диспут та ін., що сприятиме підвищенню пізнавальної активності школярів. Особливої уваги потребує відбір навчального матеріалу, завдань та наочності. Вчитель повинен враховувати цікавість матеріалу, його теоретичну та практичну цінність тощо. Завдання мають бути посильними для учнів, диференційованими, цікавими. Наочність має посилювати освітній, виховний та розвивальний вплив навчального матеріалу та завдань, бути різноплановою.

Ми експериментально дослідили вплив освітнього, виховного та розвивального аспектів пошуково-пізнавальної діяльності на особистість учня. У результаті здійснення пошукової діяльності підвищується рівень навчальної успішності, розвиваються певні особистісні якості, розумові процеси.

Загальні висновки

У результаті проведення дослідницької роботи, спрямованої на розкриття сутності вище зазначених аспектів, нами виконано низку завдань. 

1) Було проаналізовано поняття пошуково-пізнавальної діяльності та історію його наукового вивчення. З’ясовано, що пошуково-пізнавальна діяльність є особистісною якістю, що виразно виявляється у ставленні до пізнавальної активності, яка, в свою чергу, передбачає бажання до самостійного засвоєння накопичених людством знань та способів діяльності. На підставі аналізу літературних джерел щодо вищезазначеного поняття встановлено, що науковці були зацікавлені такими сторонами пошуково-пізнавальної діяльності, як процес пізнання, організація пізнавальної діяльності та її активізація, самостійність у пошуково-пізнавальній діяльності, методи навчально-пізнавальної діяльності.

2) Було доведено, що загальноосвітні, розвивальні та виховні цілі процесу навчання успішно корелюються з навчальним процесом, побудованим на основі активної пошуково-пізнавальної діяльності і сприяють досягненню мети формування всебічно розвиненої гармонійної особистості. 
3) Було досліджено дидактичні умови організації пошуково-пізнавальної діяльності школярів, серед яких найістотнішими вважаємо такі: створення на уроці різнотипних пізнавальних ситуацій; наявність у вчителя індивідуального стилю роботи; евристичний характер навчального матеріалу та завдань; встановлення на уроці міжпредметних зв’язків; створення для учнів ситуацій вибору; присутність атмосфери позитивного співробітництва; створення ситуацій успіху; використання адекватної системи оцінювання навчальних досягнень школярів;  форма проведення уроку; вибір засобів унаочнення; використання дидактичних ігор. 
4) У процесі дослідження було експериментально досліджено особливості реалізації освітньої, виховної та розвивальної цілей навчання у процесі організації пошуково-пізнавальної діяльності у контексті проблемного підходу до навчання. Завдяки проведеному дослідженню виявлено, що використання проблемного підходу до організації пізнавальної діяльності школярів та передбачених ним завдань сприяє формуванню в учнів активності, пізнавальної самостійності, комунікативних умінь, є передумовою набуття творчого досвіду, розвиває особисті якості дітей.

Ми переконались, що за умови використання проблемності у дітей виникає високий рівень зацікавленості у навчальному процесі, вони охоче беруть участь у вирішенні поставлених на уроці проблем, ставлять додаткові запитання вчителеві. Завдяки здійсненню пошуково-пізнавальної діяльності в учнів сформувалася стійка база теоретичних та практичних знань і вмінь, розвинулись певні особистісні риси та покращились розумові процеси. 
Доведено, що завдяки використанню проблемно-розвивальної технології навчання під час організації пошуково-пізнавальної діяльності учнів їхня успішність у навчанні зростає, що переконує в ефективності розробленої нами системи експериментального дослідження. 

Додатки

Додаток 1

Додаток 1.1

Рівні навчальних досягнень школярів (відповідно до їх навчальної успішності)
	Високий рівень 

(12, 11, 10 балів)
	Учень вільно володіє навчальним матеріалом; уміє висловлювати та аргументувати свою думку; здатен до зіставлення різних поглядів на один і той самий предмет; постійно бере активну участь у навчально-пізнавальній діяльності; творчо підходить до вирішення навчальних завдань та проблем; демонструє всебічну обізнаність у багатьох галузях знань; спроможний до здійснення частково-пошукової дослідницької діяльності; не потребує опор при відтворенні навчального матеріалу.

	Середній рівень 

(9, 8, 7 балів)
	Учень добре орієнтується у навчальному матеріалі; вміє висловлювати власну думку, але недостатньо її аргументує; часто бере активну участь у навчально-пізнавальній діяльності; без особливих складнощів та помилок вирішує навчальні завдання та проблеми; добре обізнаний у багатьох галузях знань; спроможний до здійснення дослідницької діяльності під керівництвом учителя та з його допомогою; майже не потребує опор при відтворенні навчального матеріалу.

	Низький рівень 

(6, 5, 4 бали)
	Учень недостатньо добре володіє навчальним матеріалом; йому важко висловлювати та аргументувати власну думку; іноді бере активну участь у навчально-пізнавальній діяльності; вирішує навчальні завдання та проблеми з певними складнощами та помилками; недостатньо добре обізнаний у різних галузях знань; здатний до пошуково-пізнавальної діяльності репродуктивного характеру за допомоги вчителя; потребує використання опор при відтворенні навчального матеріалу.

	Початковий рівень
	Учень володіє навчальним матеріалом на початковому рівні; не вміє висловлювати та аргументувати власну думку; не бере активної участі у навчально-пізнавальній діяльності; вирішує навчальні завдання та проблеми зі значними складнощами та помилками; не обізнаний із багатьох галузей знань; майже не здатний до здійснення пошуково-пізнавальної діяльності навіть за допомоги вчителя; потребує значної кількості опор при відтворенні навчального матеріалу.


Додаток 1.2

Статистичні дані аналізу рівня успішності учнів 6-Г класу за 2016-2017 н. р.

	Список учнів класу
	Середнє арифметичне з мови
	Середнє арифметичне з літератури
	Критерії та показники рівня успішності

	1. Білеуш О.
	9
	10
	10; високий

	2. Галайба В.
	10
	10
	10; високий

	3. Горобей М.
	4
	4
	4; низький

	4. Дзьобас С.
	7
	8
	8; середній

	5. Доманська А.
	10
	10
	10; високий

	6. Журавель С.
	11
	10
	10; високий

	7. Зайка Д.
	4
	6
	5; низький

	8. Кальніцька А.
	9
	8
	9; середній

	9. Карасюк А.
	10
	11
	11; високий

	10. Кілімінський В.
	11
	11
	11; високий

	11. Кравченко Н.
	9
	11
	10; високий

	12. Криворучко С.
	7
	9
	8; середній

	13. Кузьменко Д.
	8
	7
	8; середній

	14. Кучерешко В.
	8
	8
	8; середній

	15. Мельник Д.
	4
	8
	6; низький

	16. Мельник О.
	6
	7
	7; середній

	17. Мосейчук Д.
	11
	11
	11; високий

	18. Онищук Д.
	10
	10
	10; високий

	19. Ружанський О.
	8
	9
	9; середній

	20. Самборська А.
	9
	9
	9; середній

	21. Смірнов А.
	7
	8
	8; середній

	22. Спідчук В.
	7
	8
	8; середній

	23. Суходольський І.
	6
	8
	7; середній

	24. Ткачук М.
	8
	6
	7; середній

	25. Федоров О.
	4
	6
	5; низький

	26. Черниш А.
	9
	9
	9; середній

	27. Шамух Л.
	8
	8
	8; середній

	28. Шелест Н.
	7
	8
	8; середній

	29. Яременко О.
	11
	10
	11; високий

	Загальний рівень успішності класу - середній

	Учні із низьким рівнем успішності – 4

Учні із середнім рівнем успішності – 15

Учні із високим рівнем успішності – 10

Учні із початковим рівнем успішності - 0


Додаток 1.3
Освітній, виховний і розвивальний критерії та показники
	Освітній


	Участь у пошуково-пізнавальній діяльності; наявність міцної бази знань; вияв ерудованості під час занять; наявність власної стратегії учіння та пошуку інформації; вміння працювати із підручником та іншими джерелами інформації.

	Виховний


	Висловлення на уроці власної думки; здатність адекватно оцінювати свою роботу під час навчальних занять та свій наявний рівень знань; самостійність під час виконання завдань; відчуття радості пізнання; дисциплінованість та організованість по відношенню до навчання; виявлення пізнавальної активності на уроці; допитливість та постановка вчителеві додаткових запитань проблемного характеру; терпимість до чужих думок під час участі у навчальних диспутах та групових видах роботи; цілеспрямованість під час виконання навчальних завдань та вирішення проблем; виявлення внутрішньої стійкості під час доведення думки та за умови з’ясування хибності висловлених на уроці ідей

	Розвивальний
	Цілеспрямованість пошуково-пізнавальної діяльності та її завершеність; критичність по відношенню до навчальної інформації; пошук різних шляхів вирішення проблемних завдань та ситуацій; виявлення вольових зусиль під час засвоєння важкої для розуміння інформації; уміння порівнювати предмети, співставляти їх спільні та відмінні ознаки; здатність до тривалої концентрації на необхідному навчальному матеріалі; здатність передбачати майбутній шлях вирішення проблеми; уміння висувати гіпотези та підтверджувати чи спростовувати на практиці; можливість утримувати велику кількість необхідної інформації у пам’яті


Додаток 1.4
Рівні сформованості загальнонавчальних умінь, мисленнєвих та творчих здібностей учнів, їх особистісних рис

	Високий рівень
	а) загальнонавчальних умінь – учень постійно бере активну участь у пошуково-пізнавальній діяльності; демонструє міцність та системність знань під час відповідей та виконання навчальних завдань; може робити додаткові доцільні повідомлення до теми уроку з власної ініціативи, демонструючи свою ерудованість; має власну стратегію виконання завдань та пошуку необхідної інформації; уміє працювати із підручником та іншими джерелами інформації, відшукувати та обирати саме те, що потрібно для виконання конкретного завдання;

б) мисленнєвих та творчих здібностей – завжди виконує розпочате до кінця, не полишає завдання доти, доки не виконає його; критично ставиться до будь-якої інформації, знаходить істинні знання; має достатньо сили волі для того, щоб засвоїти важку для розуміння інформацію чи концентруватися на чомусь важливому; може порівнювати предмети та виявляти їх спільні і відмінні ознаки; під час вирішення проблем здатний до висунення гіпотез та їх аргументації; відмінно пам’ятає необхідну для виконання навчальних завдань інформацію;

в) особистісних якостей – не боїться висловлювати власну думку; адекватно оцінює власні сили та свою роботу під час заняття; відчуває задоволення від вирішення складних завдань; прагне дізнатися якомога більше інформації, залюбки ставить учителеві додаткові запитання пізнавального характеру; відповідально ставиться до навчання та дотримується дисципліни під час занять; терпимо ставиться до чужих думок; виявляє внутрішню стійкість під час аргументування власної думки, навіть якщо вона виявилася хибною.

	Середній рівень
	а) загальнонавчальних умінь – учень часто бере активну участь у пошуково-пізнавальній діяльності; на більшості занять демонструє міцність та системність знань під час відповідей та виконання навчальних завдань; може робити додаткові доцільні повідомлення до теми уроку на прохання вчителя, демонструючи свою ерудованість; має власну стратегію виконання завдань та пошуку необхідної інформації; уміє працювати із підручником та іншими джерелами інформації;

б) мисленнєвих та творчих здібностей – майже завжди виконує розпочате до кінця, не полишає завдання доти, доки не виконає його; критично ставиться до інформації, що викликає сумніви, знаходить істинні знання; у більшості випадків має достатньо сили волі для того, щоб засвоїти важку для розуміння інформацію чи концентруватися на чомусь важливому; може порівнювати предмети та виявляти їх спільні і відмінні ознаки за допомогою вчителя; під час вирішення проблем здатний до висунення гіпотез, але має складнощі з їх аргументацією; добре пам’ятає необхідну для виконання навчальних завдань інформацію;

в) особистісних якостей – намагається не боятися висловлювати власну думку; у більшості випадків адекватно оцінює власні сили та свою роботу під час заняття; інколи відчуває задоволення від вирішення складних завдань; іноді ставить учителеві додаткові запитання пізнавального характеру; намагається відповідально ставитися до навчання та дотримуватися дисципліни під час занять; майже завжди терпимо ставиться до чужих думок; намагається виявляти  внутрішню стійкість під час аргументування власної думки, навіть якщо вона виявилася хибною.

	Низький рівень
	а) загальнонавчальних умінь – учень не бере активної участі у пошуково-пізнавальній діяльності; рідко демонструє обізнаність у різних галузях знань; не має власну стратегію виконання завдань та пошуку необхідної інформації; не уміє працювати із підручником та іншими джерелами інформації, відшукувати та обирати саме те, що потрібно для виконання конкретного завдання;

б) мисленнєвих та творчих здібностей – майже завжди не виконує розпочате до кінця, полишає завдання невиконаним; не виявляє критичного ставлення до інформації; не має достатньо сили волі для того, щоб засвоїти важку для розуміння інформацію чи концентруватися на чомусь важливому; не вміє порівнювати предмети та виявляти їх спільні і відмінні ознаки; під час вирішення проблем не висуває доцільних гіпотез; погано пам’ятає необхідну для виконання навчальних завдань інформацію;

в) особистісних якостей –  боїться висловлювати власну думку; не завжди адекватно оцінює власні сили та свою роботу під час заняття; не відчуває задоволення від вирішення складних завдань; не ставить учителеві додаткових запитань пізнавального характеру; невідповідально ставиться до навчання та не дотримується дисципліни під час занять; нетерпимо ставиться до чужих думок; не виявляє внутрішню стійкість під час аргументування власної думки, особливо якщо вона виявилася хибною.


Додаток 1.5

Особливості прояву освітнього, виховного та розвивального аспектів пошуково-пізнавальної діяльності на контрольному етапі дослідження
	Освітній аспект
	Знаходить свій головний вияв у тому, що в учня формується стійка база теоретичних та практичних знань і вмінь, його рівень успішності зростає, знання набувають характеру переконань, що стає основою для розвитку наукового світогляду та вияву вже розвивального аспекту пошуково-пізнавальної діяльності. Завдяки здійсненню пошуково-пізнавальної діяльності відбувається розширення загального кругозору учня та здобування ним загальнонавчальних компетенцій, школяр стає обізнаним з багатьох галузей знань, знає не лише матеріал, який заплановано вивчити за програмою, а й позапрограмний, може наводити власні приклади та робити цікаві доповнення до відповідей інших учнів чи своєї власної. В учня формується власна стратегія пошуку нової інформації та роботи із підручником чи іншими джерелами, він набуває вміння виділяти найістотніше із великого обсягу інформації. Коли школяр часто вдається до здійснення пошуково-пізнавальної діяльності колективно чи самостійно, у нього виробляється механізм пошукових дій, за якого саме цьому учневі зручніше швидко та ефективно знаходити нову інформацію. І при виникненні потреби до здійснення нового пошуку він вже буде знати, до яких дій йому необхідно вдаватися, щоб досягти наміченої мети. Так само він навчається працювати із підручником, мережею інтернет, книжками, набуває вміння обирати з великого обсягу інформації лише найважливіше, те, що має значення для виконання конкретного завдання. Таким чином він позбувається певної розгубленості, що часто властива навіть учням із високим рівнем успішності, коли інформації занадто багато, а для виконання завдання необхідно виділити лише найістотніше.

	Виховний аспект
	Призводить до формування в учня активної життєвої позиції та адекватної самооцінки, він вчиться об’єктивно ставитися до своїх успіхів та невдач, усвідомлює свій реальний рівень знань, що сприяє можливості здійснення самоаналізу та самовдосконалення, визначення своїх «сильних» та «слабких» місць, вдосконалення та виправлення недоліків. Школяр стає більш самостійним та організованим, починає позитивно ставитись до навчання, виявляє інтерес до тих чи інших навчальних дисциплін. Він відчуває радість пізнання та задоволення від самого процесу навчання, охоче відвідує шкільні заняття та намагається не пропускати їх без вагомих причин. Вирішення різноманітних проблем під час здійснення пошуково-пізнавальної діяльності призводить до того, що учень стає терплячішим, бо пошук вирішення проблеми може займати досить багато часу. Школяр виявляє толерантність, бо під час різноманітних диспутів та колективного вирішення проблемних завдань необхідно прислухатися не лише до себе, а й до чужих думок, приймати різні точки зору стосовно розв’язання проблем. Учень набуває внутрішньої стійкості, адже не завжди його думки виявляються правильними, а прийняти це буває досить важко, рішучості, сміливості у висловленні власних думок. Школяр стає допитливим, частіше звертається до вчителя за певними поясненнями, сам ставить запитання, прагне дізнатися більше з тієї галузі знань, що його зацікавила, виявляє пізнавальну активність під час навчальних занять, охоче виявляє ініціативу, хоче бути задіяним у навчальному процесі. В дитини відчутно підвищується рівень  цілеспрямованості, наполегливості та креативності, вона чітко планує свою діяльність та знає, якої мети хоче досягти у результаті цієї діяльності.

	Розвивальний аспект
	Виявляється у розвитку критичного, логічного та творчого мислення учня, дитина починає піддавати все сумніву, формулює власну думку стосовно того чи іншого питання, у її думках та міркуваннях з’являється логіка, чіткий та організований порядок. Учень вчиться знаходити різні шляхи вирішення проблем, що призводить до творчості та креативності у мисленні. Сила волі школяра значно міцнішає, він може змушувати себе займатися тим, що необхідно, та виконувати ті завдання, які необхідно виконати, навіть якщо це не дуже його цікавить. Учень набуває здатності до виконання певних логічних операцій, як: аналіз, синтез, порівняння та ін. Обсяг його пам’яті збільшується, він може утримувати більше інформації протягом більш тривалого часу, її відтворення стає більш повним. Увага школяра набуває стійкості, він здатен концентруватися на тому, що є необхідним, на більш тривалий час, навіть якщо це йому не цікаво. Мислення учня стає гнучкішим, у нього формуються певні прогностичні вміння, коли він вчиться передбачувати шляхи розв’язання проблем. Вирішення різноманітних проблем під час здійснення пошуково-пізнавальної діяльності призводить до того, що учень стає кмітливим, бо має постійно віднаходити нові шляхи вирішення та виконання тих чи інших завдань. Дитина стає енергійною, адже пошуково-пізнавальна діяльність вимагає використання великої частини внутрішніх ресурсів людини та постійної активності. Розвиваються пошукові й дослідницькі уміння, серед яких найважливішими є вміння бачити протиріччя, формулювати проблему, ставити мету й завдання дослідження, висувати гіпотезу дослідження, добирати й використовувати методи дослідження, збирати й аналізувати інформацію, апробувати гіпотезу, аргументувати власну позицію, оцінювати власну діяльність тощо.


Додаток 1.6
Статистичні дані аналізу рівня успішності учнів 6-Г класу за період проведення дослідно-експериментального дослідження

	Список учнів класу
	Попередній рівень успішності
	Наявний рівень успішності (середнє арифметичне з мови та літ.)
	Середній рівень успішності

	1. Білеуш О.
	10
	10
	10; високий

	2. Галайба В.
	10
	11
	11; високий

	3. Горобей М.
	4
	7
	7; середній

	4. Дзьобас С.
	8
	9
	9; середній

	5. Доманська А.
	10
	10
	10; високий

	6. Журавель С.
	10
	11
	11; високий

	7. Зайка Д.
	5
	6
	6; низький

	8. Кальніцька А.
	9
	10
	10; високий

	9. Карасюк А.
	11
	11
	11; високий

	10. Кілімінський В.
	11
	11
	11; високий

	11. Кравченко Н.
	10
	11
	11; високий

	12. Криворучко С.
	8
	10
	9; середній

	13. Кузьменко Д.
	8
	8
	8; середній

	14. Кучерешко В.
	8
	8
	8; середній

	15. Мельник Д.
	6
	9
	8; середній

	16. Мельник О.
	7
	7
	7; середній

	17. Мосейчук Д.
	11
	11
	11; високий

	18. Онищук Д.
	10
	11
	11; високий

	19. Ружанський О.
	9
	10
	10; високий

	20. Самборська А.
	9
	11
	10; високий

	21. Смірнов А.
	8
	8
	8; середній

	22. Спідчук В.
	8
	8
	8; середній

	23. Суходольський І.
	7
	10
	9; середній

	24. Ткачук М.
	7
	7
	7; середній

	25. Федоров О.
	5
	7
	6; низький

	26. Черниш А.
	9
	10
	10; високий

	27. Шамух Л.
	8
	10
	9; середній

	28. Шелест Н.
	8
	8
	8; середній

	29. Яременко О.
	11
	11
	11; високий

	Загальний рівень успішності класу – наближається до високого

	Учні із низьким рівнем успішності – 2

Учні із середнім рівнем успішності – 13

Учні із високим рівнем успішності – 14


Додаток 2

Додаток 2.1

Діаграма 1

Статистичні дані аналізу рівня успішності учнів 6-Г класу за 2016-2017 н. р.
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Додаток 2.2

Діаграма 2

Статистичні дані аналізу рівня успішності учнів 6-Г класу за період проведення дослідно-експериментального дослідження
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Додаток 2.3

Діаграма 3

Провідні мотиви здійснення пошуково-пізнавальної діяльності учнів на початку дослідження
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Додаток 2.4

Діаграма 4

Враження учнів 6-Г класу від проведеної з ними експериментальної роботи
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Додаток 3

Додаток 3.1

Анкета 1 (констатувальний етап дослідження) 
Дайте, будь ласка, відповідь на такі запитання: «Що спонукає мене пізнати щось нове? Для чого я зазвичай здобуваю нові знання?»

Поставте + навпроти варіанту (варіантів), які підходять Вам найбільше.

	1. Мені завжди кортить навчатися чомусь новому та цікавому, тому я роблю це для себе.
	Пізнавальний мотив

	2. Я боюся осуду з боку батьків/учителів/друзів, якщо я не буду чогось знати.
	Особистісний мотив

	3. Зазвичай я змушений вивчати щось нове, коли моїх знань не вистачає для виконання певного завдання.
	Пізнавальний мотив

	4. Я залюбки навчаюсь чомусь новому, якщо впевнений, що ці знання знадобляться мені у майбутньому.
	Особистісний мотив

	5. Я навчаюсь чомусь новому, бо не хочу засмучувати маму/тата тощо.
	Особистісний мотив

	6. Я хочу навчатись чомусь новому, бо впевнений, що освіта є найголовнішим у житті.
	Пізнавальний мотив

	7. Я хочу пізнавати щось нове, бо мене надихають та зацікавлюють уроки певних вчителів, і я хочу збагатити свої знання з цих тем.
	Пізнавальний мотив

	8. Я хочу пізнавати щось нове, бо мені подобається відчувати себе розумнішим за інших.
	Особистісний мотив

	Відзначте, що з наведених нижче тверджень підходить Вам найбільше. Поставте  «так», «іноді» або «ні» навпроти тверджень.

	1. Я відчуваю радість, коли мені вдається вирішити важке завдання
	Виховний критерій

	2. Я можу концентруватися на тому, що необхідно, навіть якщо це нецікаво.
	Розвивальний критерій

	3. Я вмію шукати необхідну для виконання завдань інформацію з різних джерел.
	Освітній критерій

	4. Я не боюся висловлювати власну думку на уроці.
	Виховний критерій

	5. Мені подобається ставити вчителеві додаткові запитання, щоб дізнатися більше інформації.
	Виховний критерій

	6. Я вмію висувати припущення стосовно вирішення завдань та підтверджувати їх на практиці.
	Розвивальний критерій

	7. Я завжди активний (на) на уроці.
	Освітній критерій

	8. Я обізнаний у багатьох галузях знань, знаю багато цікавої інформації.
	Освітній критерій

	9. Я можу порівнювати предмети та виділяти у них спільне та відмінне.
	Розвивальний критерій

	10.  Я завжди терпимо ставлюся до чужих думок.
	Виховний критерій

	11.  Мої знання міцні та грунтовні.
	Освітній критерій

	12.  Мені легко запам’ятовувати нову інформацію.
	Розвивальний критерій

	13.  У мене є свій перевірений план пошуку інформації.
	Освітній критерій

	14.  Я можу знаходити різні шляхи виходу із проблемних ситуацій.
	Розвивальний критерій

	15.  Я можу визнати свою неправоту.
	Виховний критерій


Додаток 3.2

Анкета 2 (на контролюючому етапі)
	Відзначте, що Вам найбільше сподобалось чи не сподобалось під час проведення уроків української мови та літератури протягом останніх 6 тижнів. Поставте + наспроти обраного твердження (тверджень).

	1. Мені сподобалось усе, що ми робили на уроках.
	

	2. Мені сподобалися незвичайні форми уроків (урок-подорож, урок-диспут тощо)
	

	3. Мені сподобалось вирішувати різні завдання та проблемні ситуації, навіть якщо вони були складними.
	

	4. Мені не сподобалось нічого, що ми робили на уроках.
	

	5. Мені не сподобались незвичайні форми уроків (урок-подорож, урок-диспут тощо).
	

	6. Мені не сподобалось вирішувати різні завдання та проблемні ситуації, особливо якщо вони були складними.
	

	Відзначте, що з наведених нижче тверджень підходить Вам найбільше. Поставте  «так», «іноді» або «ні» навпроти тверджень.

	1. Я відчуваю радість, коли мені вдається вирішити важке завдання
	Виховний критерій

	2. Я можу концентруватися на тому, що необхідно, навіть якщо це нецікаво.
	Розвивальний критерій

	3. Я вмію шукати необхідну для виконання завдань інформацію з різних джерел.
	Освітній критерій

	4. Я не боюся висловлювати власну думку на уроці.
	Виховний критерій

	5. Мені подобається ставити вчителеві додаткові запитання, щоб дізнатися більше інформації.
	Виховний критерій

	6. Я вмію висувати припущення стосовно вирішення завдань та підтверджувати їх на практиці.
	Розвивальний критерій

	7. Я завжди активний (на) на уроці.
	Освітній критерій

	8. Я обізнаний у багатьох галузях знань, знаю багато цікавої інформації.
	Освітній критерій

	9. Я можу порівнювати предмети та виділяти у них спільне та відмінне.
	Розвивальний критерій

	10.  Я завжди терпимо ставлюся до чужих думок.
	Виховний критерій

	11.  Мої знання міцні та грунтовні.
	Освітній критерій

	12.  Мені легко запам’ятовувати нову інформацію.
	Розвивальний критерій

	13.  У мене є свій перевірений план пошуку інформації.
	Освітній критерій

	14.  Я можу знаходити різні шляхи виходу із проблемних ситуацій.
	Розвивальний критерій

	15.  Я можу визнати свою неправоту.
	Виховний критерій


Додаток 4

Додаток 4.1

Гістограма 1

Рівні сформованості на початок проведення дослідження
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Додаток 4.2

Гістограма 2

Рівні сформованості на кінець проведення дослідження
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Анотація

Вихідною гіпотезою дослідження є припущення, що реалізації загальноосвітнього, розвивального, виховного потенціалу навчальної діяльності школярів сприятиме посилення її пошуково-пізнавального характеру.

Актуальність дослідження зумовлена тим, що у більшості робіт науковці лише побіжно розкривають особливості загальноосвітнього, виховного та розвивального аспектів пошуково-пізнавальної діяльності 
Мета дослідження – виявити особливості загальноосвітнього, виховного та розвивального впливів пошуково-пізнавальної діяльності на школярів.

Для реалізації поставленої мети та з урахуванням об’єкта і предмета дослідження нами були сформульовані такі завдання дослідження:
· проаналізувати поняття пошуково-пізнавальної діяльності учнів та історію його наукового вивчення;
· окреслити місце загальноосвітньої, розвивальної та виховної цілей у процесі навчання;

· дослідити дидактичні умови організації пошуково-пізнавальної діяльності школярів;

· експериментально дослідити особливості реалізації освітньої, виховної та розвивальної цілей навчання у процесі організації пошуково-пізнавальної діяльності на основі проблемно-розвивального навчання.

Методи дослідження. Для досягнення задовільного результату дослідження, було використано як теоретичні методи (описовий, аналітичний, узагальнення) так і емпіричні (спостереження, анкетування, педагогічний експеримент).

Структура та обсяг роботи. Науково-дослідницька робота складається зі Змісту, Вступу, двох розділів, Висновків, Додатків, Списку використаної літератури та Анотації. Загальний обсяг роботи – 52 сторінки. З них – 30 сторінок основного тексту.
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Диаграмма1

		Високий

		Середній

		Низький

		Початковий



Рівень успішності учнів 6-Г класу після проведення дослідження

14

13

2

0



Лист1

				Рівень успішності учнів 6-Г класу після проведення дослідження

		Високий		14

		Середній		13

		Низький		2

		Початковий		0

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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Диаграмма1

		Високий

		Середній

		Низький

		Початковий



Рівень успішності учнів 6-Г класу на початок експериментального дослідження

Рівень успішності учнів 6-Г класу на початок експериментального дослідження
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Лист1

				Рівень успішності учнів 6-Г класу на початок експериментального дослідження

		Високий		10

		Середній		15

		Низький		4

		Початковий		0

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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Диаграмма1

		Усе сподобалось

		Сподобались форми і методи роботи

		Сподобалось вирішувати проблемні завдання

		Не сподобалось нічого

		не сподобались форми і методи роботи

		Не сподобалось вирішувати проблемні завдання



Враження школярів від проведеного дослідження
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				Враження школярів від проведеного дослідження

		Усе сподобалось		18

		Сподобались форми і методи роботи		16

		Сподобалось вирішувати проблемні завдання		11

		Не сподобалось нічого		2

		не сподобались форми і методи роботи		3

		Не сподобалось вирішувати проблемні завдання		7

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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Диаграмма1

		Пізнавальні

		Особистісні



Провідні мотиви здійснення пошуково-пізнавальної діяльності
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				Провідні мотиви здійснення пошуково-пізнавальної діяльності

		Пізнавальні		27

		Особистісні		56

		Кв. 3		1.4

		Кв. 4		1.2

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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Диаграмма1

		Загальнонавчальні уміння		Загальнонавчальні уміння		Загальнонавчальні уміння

		Творчі та мисленнєві  вміння		Творчі та мисленнєві  вміння		Творчі та мисленнєві  вміння

		Особистісні якості		Особистісні якості		Особистісні якості
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				Високий		Середній		Низький

		Загальнонавчальні уміння		12		10		7

		Творчі та мисленнєві  вміння		8		11		10

		Особистісні якості		10		9		10

		Категория 4		4.5		2.8		5

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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		Загальнонавчальні уміння		Загальнонавчальні уміння		Загальнонавчальні уміння

		Творчі та мисленнєві здібності		Творчі та мисленнєві здібності		Творчі та мисленнєві здібності

		Особистісні пізнавальні якості		Особистісні пізнавальні якості		Особистісні пізнавальні якості
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				Високий		Середній		Низький

		Загальнонавчальні уміння		13		11		5

		Творчі та мисленнєві здібності		11		11		7

		Особистісні пізнавальні якості		14		10		5

		Категория 4		4.5		2.8		5

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.






